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વર્ધાયાજના ઈ. સ. ૧૯૩૭-૮માં જન્મ પામી. તે જ અરસામાં 
પ્રસિદ્ધ થયેલું આચાય'શ્રી કૃપાલાનીજીનું આ પુસ્તક ગુજરાતીમાં ત્યારથી 
ઉતારવા માંડેલું, અને તેને પુસ્તકાકારે પ્રસિદ્ધ કરવાને માટે તેમની 
તથા તાલીમી સ'ધની ધટતી પરવાનગી પણુ લીધી હતી. પરતુ “ફિક્ષણુ 
અને સાહિય માં તેતે હપતાવાર બહાર પાડવાનું શરૂ કરવાથી જલદી 
આગળ જઈ શકાયું નહિ. અને ત્યાં તો ૧૯૪રનો વચગાળો પડ્યો. 

આ વચગાળામાં બ્રિટિશ સરેકાર અને તેની શત જ્નતની પર્‌- 
રાજજછીય યોજનાઓ ખીલી. તેમાં સારજન્ટ સાહેબની આગેવાની નીચે 
તે રાજ્યે “ ₹ષ્રોચ (!) શિક્ષણુ ' થોજવાનાં યુદ્ધોત્તર સ્વપ્નાં પણુ વહેતાં 
મૂકવા માંડ્યાં. સારજન્ટ યોજનાએ ખૂખી એ કરી કે, આ વર્ધાયોજનાને 
અપનાવ્યાની વાત કરવાની સાથે, અંગ્રેજ રાજ્યે ચાલુ કરેલી જ 
શિક્ષણુપર'પરાનું રૂપ -- ભલે કહો કે અમુક તમુક સુધારા સાથે 
--ગેોદૃવી લીધું : વર્ધાયોજનાને એણે હજમ કરી લીધી. અને હજી 
દેશના શિક્ષણુ-વિચારો એ મે!હિતીથી મુક્ત નથી થયા. નહિ તો, 
પરદ્દેશી સિવિલિયનો અને પોલીસ સોલ્જરોને વિદાય કરવાનું વિચારાય 
છે, તે વખતે આ પરદેશી સલાહકારોનો વારો કેમ તથી આવતો ? 
ન્નત્રત હિંદી રાષ્ટ્ર શું એમ માને છે કે, તેના નવ-ધડતરનું શિક્ષણકાર્ય 
જ્રિટિશર જ કરી શકશે ? રખે કોઈ આ વિચારમાં કશી સ કુચિતતા 
માને. કહેવાતી મતલબ એ છે કે, રાષ્ટ્રની શિક્ષણુપ્રથા રચવાનું કામ 
પારકી મા પાસે કાન વીંધાવવાનું કામ નથી. રાષ્ટ્રના સાચા ધાવણુ 
વડે જ ધડાય એવું ખુદ શરીર જ એ તો છે. રાષ્ટ્રનું શિક્ષણુ એ બાલ 
કોઈ શણુમાર નથી; એ તો રાષ્ટ્રના આત્માં ધડતી તાકાત છે. 
એ સમજથી ઉપરતુ' વિધાન કરવામાં આવ્યું છે. પરતુ, આ વાત 
અહીં લ'બાવવાનું છેડવું જેઈ એ. 
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૧૯૪૨ના વચગાળામાં વર્ધાયોજના પણુ રાજકારણુમાં ખપી અને 
ખોરવાઈ ગઈ. એટલું કખબૂક્ન કરવું જોઈ એ કે, સારજન્ટ યોજનાએ, 
તેતો સદંતર યાગ થઈ જત, તેમાંથી તેતે નામથી પણુ બચાવી રાખી. 
આજે પાછો એના અમલનો વિચાર ખીજે ભવે ઉપર આવે છે. તે 
વખતે, તે યોજનાના હાર્દતે પામી ગયેલા આન ફૃપાલાતીજી જેવા 
પર્‌મ દેશભક્ત અને વિઠ્દાનની લખેલી આ ચોપડી સુયોગસર બહાર પડે 
છે. ગુજરાતી અધ્યાપન મંદિરોમાં આ યોજના પ્રેમાણે રિક્ષણુ 
અપાશે. તેમતે આ ચોપડી મદદગાર થઈ પડશે. અનુવાદકે અતે 
ટિપ્પણી ઉમેરવા ક્રારા ચોપડીનતી આ લાયકાતમાં સંગીન ઉમેરે 
કર્યો છે. તેમાં વાચકને યુરોપના કેટલાક મહાન કેળવણીકારોનો આછો 
પણુ મુદ્દાસર પરિચય મળશે, જે ગાંધીજીની યોજનાનો સિદ્ધાંત 
સમજવામાં સરળતા કરી શકે. ગાંધીજની આ નવીન યોજતા કેવળ 
શિક્ષણ-પદ્દતિ જ નથી; તે કૈવળ અમુક કે તમુક અભ્યાસક્રમ પણુ 
નથી; તે તો સમાજના ફ્ઞિશિક્ષુ વર્ગને માટે, સર્વોદયી ર્દાણિએ કામ 
કરવા માગતા સમાજે, અને તેના સર્વાંગીણુ વિકાસતે અથે શું કરવું 
એનો વિચાર છે. એમાં ગાંધીજતી સામાજિક '“યુટોપિયા 'ની ભૂમિકા 
રહેલી છે; અને એ ભૂમિકામાં સમાજે તેના શિશિક્ષુ વર્ગને કૈમ તાલીમ 
આપવી ન્નેઈ એ, એને! એ સિદ્ધાંત છે. તેથી જ આચાય જ ગાંધીજની 
જવન-દૃષ્રિ અને ફ્િલિસૂફી આ પુસ્તકમાં લબાણુથી ચચે છે. નવી 
રિક્ષણુદણ્રિખા જગતમાં જન્મે છે તે આવા પ્રકારના નવસમાજ- 
દશનમાંથી ઝરનારી વસ્તુઓ હોય છે. પ્રાચીન ત્રકષિઓ શું, કે અર્વાચીન 
રસો, ફ્રોબેલ, પેસ્ટેલોઝી, મૌન્ટેસોરી ૪૦ ચું, -- સો કાંઈકે નવદ્શ નના 
જેરનાં માર્યા જે કહે છે તે કહેતાં હોય છે. ગાંધીજ શિહ્ષણુમાં કહે 
છે તે આ હકથી કહે છે. કેવળ શિક્ષણુ-પદ્ધેતિકારો આથી જ તેને 
નથી સમજ શકતા કે ગેરસમજે છે. 


જવન એ રમત નથી; ૭તાં એ પણુ ખેલથી અતે લીલારપ્ર 
-- તેવી હળવા-દિલીની સાથે, હતાં એક જવાબદારીભરી સાધના તરીકે, 
જીવવાનુ છે. નાતો કે મે!ટે, કોઈ એમાંથી બહાર નથી. નાને નાનાની 


ષ્‌ 


રીતે અને મોટો મોટાની રીતે ભલે એમાં હોય; -- પણુ જીવન બહાર 
કોઈ નથી. 

અને આ જીવનને પાયો પરસ્પર-પ્રેમ અને મહેનત-મન્નૂરી તથા 
પુરુષાથ' છે. તેની ભોતિક કે આથિક બાજુ જીવન-પોષક ઉત્પન્ન છે; 
તેની નેતિક બાજુ સવ વચ્ચે સહકાર અને મેળ પોષતા સદ્ગુણો 
અને સુટેવો છે; તેતી નાગરિક બાજુ નાગરિક તરીકેના સમૂહ- 
જીવતના ગુણુ છે; તેતી આધ્યાત્મિક બાજુ પણુ તેમાંથી આપે- 
આપ ઊધડે છે--તે છે સમાજમાં પોતાના કાય કે સ્વધર્મના 
પાલન ઠ્રારા પોતાનો વિકાસ અને ઉત્નતતે. આ જ વસ્તુને 
આજના યુરોપીય સામાજિક વાદ્દોની ભાષામાં કહેવી હોય તો, 
એ ગાંધીજને સર્વોદયનેો સિદ્ધાંત છે. જગતમાં અમુક કે તમુક 
વર્ગને પ્રાધાન્ય આપીતે સમાજતા ઉદ્યના વાદ વિચારાયા છે. જેમ કે, 
મજૂર-ઉદય-વાદ કે સામ્યવાદ, મૂડી-ઉદય-વાદ, કેવળ રાષ્ટ્#ર-ઉદય-વાદ કે 
ફારીવાદ, વગેરે. ગાંધીજી કેવળ માનવ-ઉદયનો અને બધા જ વર્ગોના 
ઉદયનો વિચાર કરે છે અને તે માટે સય-અને-પ્રેમ-મૂલક સિહ્ધાંત 
જરૂરી માને છે. તેથી એ શિક્ષણુના પાયામાં સાદામાં સાદું માનવ બાળક 
કલ્પે છે. યુરોપના શિક્ષણુકારો એને સામ્રાજ્યવાદની હરામીમાં કે ય'ત્રવાદના 
મનૂર-શેપક સુધારામાં કે તેતી સાથે જનમતું ન્નણે ન હોય, એમ જ 
માતીને ચાલે છે. ગાંધીજીતી કલ્પના કોઈ પણુ પ્રશ્નના, કોઈ વણું કે રગના, 
સુધારાતી કોઈ દશાના બાળકને લાગુ પડે એવી માનવ-ત્યાપી છે. તે 
કહે છે કે, સાચું' અતે એકમાત્ર શિક્ષણુખળ જવન પોતે છે; કેમ કે 
જીવન બહાર જે છે તે નિર્જીવ છે, અથવા દભ છે, જેનાથી સાચુ 
શિક્ષણુ કે ખરી કેળવણી કદી ન સધે. એ જવનનું સામાન્યમાં 
સા*પન્ય અતે સવ'તોવ્યાપી પ્રતીક જ્વનધારક ક્યા કે.ઉઘમ છે. આ 
ઉઘ્યમને --- જીવનને --- પોષક અને પ્રેરક એવી સનાતન ક્રિયા જે દરેક 
સમ'%માં ચાલે જ છે, તેના ઠ્રારા જ સમાજ નભે છે; અને તેથી 
૪વણીનું તેતું કાર્ય પણુ નભી શકે છે. આ પરમ સામાજિક સિદ્ધાંતને 
ધ્યાનમાં લધ ને, તેના પાયા ઉપર, શિક્ષણુના તદ્દ્રિએ પોતાનું કામ 
યોજવું જઈ એ. ઓનર કે યત્રોથી ચાલતો પણુ ઉદ્યોગ જ સમાજનું 


દદ 


મૂળ ધારણુબળ છે. બાળક તો ઇંદ્રિયો દ્રારા જાણુતું જણુતું સદ્દમ 
એવી તક , વિતક, વિચાર ૪૦ આંતર ઇઈંદ્રિયતી વિભૂતિઓ ખીલવે 
છે. અને ઉદ્યોગ દ્દારા જ સુધરેલા સમાજેએ પણુ પોતાનાં સાન- 
વિજ્ઞાન નથી ખીલવ્યાં ? એટલે બાળકની કેળવણી ઉદ્યોગ અને જીવનની 
જરૂરી ક્રિયાઓ સમજભેર્‌ કરવા-કરાવવા દારા જેને સાધવામાં આવે, 
તો તેની આસપાસ જરૂરી બધી આવડતો અને અક્ષરસ્તાન આપોઆપ 
આવી નય. આવી ફૂલગૂથણ્ી કરવાથી જીવનકળીને પૂરી ખીલવી 
શકાય. આવા શિક્ષણુની કલ્પના જરૂર આવી શકે છે. એવી જ «ખે પ્રાચીન 
આશ્રમપદ્દતિ, પોતાના દેશક!ળતી મર્યાદામાં, કામ કરતી હતી. ત્યારે રાય 
રક સાથે ભણુતા. એટલે, એમ તો નથી જ કે, ગાંધીજની આ કલ્પના 
સમ-્નય એવી નથી. તેતે આજના દેશકાળમાં ઉતારવાની છે. અ ચ્રેજી 
રાજ્યમાં જે જતની શાળા અને તેનો વહીવટ તથા સરકારી તત્રરચતા 
ઘડાયાં છે, તેમાં આ પદ્ધતિને ઉતારવાની છે; અથવા તે બધાનું અનુરૂપ 
નવું રૂપાંતર શોધવાનું છે. એ બધાથી મુખ્ય તો એ યોજનાને શિલ્ક 
નિર્માણ કરવાનો છે. આ ચોપડી તેને માટે છે. તે નને ગાંધીજના 
સ્વમ્રથી ઝળહળતો થશે, તો જ શોળા, વહીવટ, અને સરકારી તત્ર 
અનુરૂપ ઘડશે. ર્નાહે તો, શિહ્ષણુનું એ બાલ્મ શરીર તેના આત્મારૂપ 
શિક્ષકના ભૂતતે જ સધરીતે ચાલશે. ધણી શિક્ષણુપ્રથાએ આવી 
ચીલે-પ'થી થઈ રહે છે અને સરકારને જેરે ચાલતી રહે છે. પ્રજાનો 
આત્મા પ્રમટ કરવા માટે એ કામ દઈ ન શકે. તેતે માટે સ્વત-ત્ર 
પ્રયત્ત કરનારા વિર્લ જીવનવાીરે હમેશાં જનશ્રત પ્રજ્નઓમાં હેય જ 
છે, જે તે તે દેશના શિક્ષકાને દોરે છે. આપણું રાષ્ટ્ર પોતાના સ્વત્વને 
પામે છે તે વખતે ગમાંધીજતે આ યોજના સૂઝી છે એ પણુ ઓછી 
સૂચક ધટના નથી. તેથી જ તેને એમણે પોતાની ઉમદામાં ઉમદા 
ભેટ કહી છે. 


આશા છે કે, આ ચોપડી રિક્ષકોતો અને વિચારકોનતો આવકાર 
પામશે. વિધાપીઠ તરફથી ચાલતી શ્રી. તારાગોરી મ્રથમાળામાં એ 


ષ૭ 


પ્રસિદ્ધ કરવામાં આવે છે. તેમાં આ અગાઉ નીચેનાં ખે પુસ્તક 
બહાર પાડયાં છે -- 

૧. કલ્કી [ ડો. શાધાકૃષ્ણુન કૃત ] 

ર. મનુષ્યની સવાંગીણુ કેળવણી [ એલ.પી. જેકસ કૃત ] 
-એમાં આ ત્રીશને મણુકો ડીક મેળમંધ આવે છે, એમ કહેવાય. 
આચાય કૃપાલાનીજ વિધાપીઠના જ છે; એ એમનું ધર્‌ છે. તેથી, આ 
ચોપડી પ્રસિદ્ધ કરવા માટે રજન આપી એ માટે આભાર માનું, એ 
રિષ્ટચાર્‌ પૂરતું જ. તાલીમી સકે ગુજરાતીમાં પ્રસિદ્ધ કરવાની અમને 
રજા આપી તે માટે તેમનો આભાર માનું છું. 

૧૩-૨૬-૪૭ 


૮ ૯# ૮૪ ૮૦ 


અનુક્રમ 


પ્રકારાકનું નિવેદટત ૨ પ 
પ્રાસ્તાવિક 
વર્ષાયોજનાની રન્તૂઆત 
વધાયોજનામાં સમાયેલા મુદ્દાઓ ા 
સ'સ્કૃતિની પ્રગતિ અને પાયાની કેળવણી * - 
ભૂતકાળતા પ્રયોગો -$ ય 
૨. પૂર્વ ઇતિહાસ ૨૪; ૨. રૂસો ૨૯; 8. પેસ્ટેલેઝી 
૩૫; ૪. કડ ૩૨ 
ભૂતકાળના પ્રયોગો - 
૧. કેથલિક પ ૩૫; ૨. કુરોનસ્ટીની ૩5; ૩.લૈ 


૩૬; ૪. ડેયૂઈ ૩૭; ૫. માકસ ૩૯; ૧. કોપોઃટ્કીન ૪૦. 


સોવિયેટ અખતરો 


* ભૂતકાળના પ્રયોગોની નિષ્કૂળતા 


સમન્ત્રિત શિક્ષણ 

શબ્દોની જેહુકમી 

યોજનાની સામાજિક તેમ જ મૃતિક ખાજુ 
શાળા પોતાનું ખચ પેતે ઉપાડે 

પાયાની કેળવણીના મુખ્ય સિદ્ધાંતો 


.* માર્ગમાંની સુશ્કેલીએ . 


પાયાની કેળવણી - ગાંધીજીની જીવન- ફિલસૂકીમાં તેનું સ્થાન 
૧, શાળા, 'બ્યક્તિ અને સમાજ ૮૨; ૨, ગાંધીજની 
જવન-ફિ્‌ ફેલસૂફ્ી ૮૧; ૩. ગાંધીવાદની કજ «પ 
પુરવણી રં ક 
ટિપ્પણુ 


ઘઇ હુ ન૦ .૦ 


૨૪ 


૪ 


૪૬૧ 
૪૬ 
પ્‌ 
પ્‌ 


૬૭ 


૮૨ 


૧૨૦ 


* 1૧૯ 


પ્રાસ્તાવિક 


પાયાની કેળવણી અથવા વર્ધા શિક્ષણુને “ તાજેતરનું વેલું ' એવું 
મક્નકી છતાં અ;કર્ષક નામ આપીને, આચાય* કૃપાલાનીએ તે શિક્ષણુના 
સિદ્ધાંતા સમળ્નવતી ઝોક નાતી ચોપડી અગ્રેજમાં લખી છે. 

ગાંધીજીએ -બા ચોપડીનું જે આદિવચનત લખ્યું છે, તે ઉપરથી 
વાચક તેતી જરૂરિયાત અને કિ'મત સમજી શકશે : 

“આ ચોપડી હૈં અથેતિ જેઈ ગયો છું. અનુભવમાં આવતી 
એક ઊણુપ તેનાથી પુરારો. જેને મારું “ તાજેતરનું ઘેલું ' કહેવામાં 
આવ્યું છે,--ને તેય વળી કેળવભીના ક્ષેત્રમાં !-- તે વિષે જિસ્ાસુ- 
એને જે અનેક શાક,એ પજવે છે, તે બધીતો જવાબ આપવાનો આ : 
ચોપડીમાં પ્રયત્ત છે. અ૦ કૃપાલાનીએ ઘણાં વરસ કેળવણીકાર તરીકે 
કાઢ્યાં છે; એમણે આ પાનાંમાં એ બતાવવા પ્રેયત્ન કર્યો છે કે, આ 
“ઘેલા 'નું તળિયું બરોબર સાબૂત છે. ” 

મૃપ,લાનીજની એક બીજ ચોપડીના આમુખમાં ગાંધીજએ એમની 
રેલી વિષે લખ્યું છે, તે પણુ અહી યાદ દેવા જેવું છે : 

“આ? કૃપાલાનીની વિચારરશૈલીમાં અને એમની કલમમાં કઇક 
ને!ખાપણું છે, એ તુરત કળાઈ ય છે. એતે શક્નણુનાર તુરત કહી 
દેશે કે, અમુક લખાણુ એમનું જ છે. ' 

આ શૈલીતો પરિચય વાચકને આ ચોપડીમાં પણુ ભારોભાર 
મળશે. દેશન! શિંક્ષેત સમાજમાં %પાલાનીજ ગાંધી-ફેલસૂકીના એક 
પ્રખર મીમાંસક અને અથ ક!ર ગણાય છે. સમાજવાદી મંડળે તો, 
એક રીતે કડીએ તો, એમનાથી ડરે છે; કેમ કે એમતી જ પરિભાષામાં 
એમનાં તત્ત્વે.નું ખંડત અને ગાંધી-તત્તવે!નું મૂંડત તે કરી 
અ:પે છે. અતે કેળવ'પી તો એમનો ધા રહે. તેના પ્રતીકરૂપે 
“આચાય? એવું વિશેવણુ, તેવી જ દેશ્રે એમતે હમેરાનું જેડી આપ્યું 


ર્‌ સર્વાદયની ડેળવણી 


છે. આ પુસ્તક આચાયતી એ ખેવડી હેસિયતથી લખાયેલું છે. પરતુ 
તે વિષે તે પોતે પુસ્તકની પ્રસ્તાવનામાં કહે છે તે જ નઈ એ:-- 

' હિન્દુસ્તાની તાલીમી સવના માસિક માટે મારે એક લેખ 
લખવે પડેલો, તેમાંથી આ ચોપડીની ઉત્પત્તિ છે. માસિક-સમિતિનાં 
મત્રી શ્રી. અશાદેવીએ મોરી પાસે લેખ માગ્યો; અને મરે નનેયે! 
તે સ્વીકારે જ નહી. મારે કામ છે એ દલીલ તો બાજુએ જ ધકેલી 
ધવામાં આવી. હું લેખક નથી એ દલીલની પણુ કાંઈ અસર ન થઈ. 
જે કામને માટે જરૂરી ્શાકેત ન હોય તે માથે લેવું પડે, એના જેવી 
નાગમતી ચીજ, મારા પૂરતું કહું તો, મને બીજી કશ1 લાગતી નથી. 
કુટેવોમાં લેખનની કુટેવ મતે પડી નથી. મને એની હથોટી નથી. 
ચિત્ર, સગીત ને કાવ્યતી પેઠે લેખન એક લલિત કળા છે, એમ હું 
મ:નતારો છું. કળાકાર જે સામત્રી વાપરે છે તેમાં શબ્દો સૌથી વધારે 
કીમતી છે. આ સુંદર સામત્રી વાપરી ન્નાણુવાની ન્ેનામાં શક્તિ નથી, 
તેણે તેને હાથ ન લગાડવો! ન્નેઈ એ. હું એમ માનું છું કે, બાજ 
કળાઓની જેમ ઉત્તમ લેખનકાર્ય પણુ, જેમતી પાસે તેને માટેતી કાંઇ ક 
સ્વાભાવિક રાક્તિ હોય, તેએ જ કરી શકે. એ એવું કામ તથા ક 
જે માત્ર તાલીમ કે રિક્ષગુ લીધે શીખી શકાય. મ!રી પ!સ તે! નથી 
કુદરતી શક્ત કે નથી તેની તાલીમ. 

' એક ખીજ મુશ્કેલી પણુ મતે છે: મારા પોતાના પ્રાંત-બ'ર 
થયેલો હું મારા વસવાટના પ્રાંતતી ભાષા નથી શીખ્યો.,તેથી જે પરદેશી 
ભાષા મારક્તે ચપટીક હું ભણ્યો છું, તેમાં મારે લખવું પડે છે. હું 
સાહિત્યનો વિદ્યાથી” તહે!તો, ક નથી મેં અગ્રેજતા અભ્યાસ એની 
વતન-ભૂસિમાં કરેલો. તેથી મારે વાપરવાની સામમ્રી પર કાબૂ રાખવાનું 
કશલ્ય પણુ મારામાં ખૂટે છે. 

' વળી એક મુશ્કેલી છે : મારા પોતાના વિચારે મારે લપ્મવાના નથી. 
મારે ગાંધીજતા વિચારોનો અર્થ સપણ કરવાનો છે. બીશ્તતા વિચારોનો 
અશ્ર કરી બતાવવાનું કામ હમેશ અધરું હોય છે. તેમાંય નને તે માણુસ 
જીવતો હેય તો તો ખાસ. અને જે તે વિચારક વેગવાન અને પ્રર્ગાતે- 
શલ વ્યક્તિત્વ ધરાવતો હોય, તો તો તે કામ વધારે અઘરું બતે છે. 


પ્રાસ્તાવિક ' જુ 
વિચારો હમેશાં સ્થૂલ માધ્યમ કારા જ બીજાને સ્સાપી શકાય છે. તેથી 
જે માપ્યમમાં થઈને તે બહાર પડે તેતે લીધે તેમની સૃદ્દમ છાયાઓ 
ઘણી વાર હણાય છે. તોપણ, મને લાગે છે ક, જે કુદરતે કોઈ ને 
માૌકિક વિચારક ન બતાવ્યો હોય તોય, તેને માટે તેથી ઊતરતી સારી 
વાત એ છે કે, તે બીશ્તનતા મહાન વિચારોની કદર કરી ન્નણે. આ 
એમાંતી એક શક્તિ ન હોય તો બેવછું જ કમતસીબ થાય. મારામાં 
બીજી શક્તિ છે એમ ૭ું માનું છું, અને એક અનુયાયી ને અર્થ કાર 
માત્ર થવામાં મતે શરમ નથો લાગતી. અન તેથી જ, અનેક વિધ્યો 
છતાં, હે શ્રી. અઃશઃદેવીના આમ્રડ અતે વિનવણીને વશ થયે. 

“જ્યારથી આ યોજના બહાર પડી છે ત્યારથી આપણી 
યુતિવર્સિટીઓનતા વિઠ્દાન કૃલનાયકવગ માંથી કલાકે તેને પોતાના ખાસ 
રારસધાતનું લક્ય બનાવા છે. તેમની રીકાનાો ઉત્તર આપવાનો મે 
કશે! પ્રયત્ત કર્ય તથી. જે જમાનાના તેઓ છે, તેણે કેટલાક વિચિત્ર 
નમૂતાએ પાછળ મૂકયા હોવા છતાં, તે ક્યારનો વીતી ગયો છે, એમ હું 
મ!નું છું આ તેક નામદારો પેલી વાતમાંના રિપ વાન વિકલ છે : 
અ.પ'ગી લોકપ્રિય મહારાણી વિક્ટોરિયાના જમાનામાં તેએ પોતાની 
માનસાનેદ્રામાં પડયા; હવે એ નિદ્રામાંથી એમતે આપણા આજના 
કૌનેક:રી જમાતાતાં ગાંડા વેગવાળાં આંદ્દોલનાએ ધડ ૬% ને ઢ રેળીને 
જગાડયા છે; તે વખતે તેઓ પલટાયેલા સન્તેગોમાં ગોહવાઈ જવા 
અરાકત છે તે તેથી ગુસ્સે થાય છે. ભૂતકાળના કાટરડામાંથી એમનાં 
માનસશરીરેને પાછાં ખાદી કાઢો ચૂંથી બતાવવાં એ મારું કામ નથી. 
એટલે, જ્યાં જ્યાં મે કાંઈ કે રીકા કરી છે ત્યાં બધે મેં. આજના 
જીવ'ત વિચારતી મર્યાદામાં રહીતે કરી છે. 

“પરતુ, ઉચ્ચ શિહ્મણુનો શોખ જેમણે માણુવે। હોય તેમણે તેનું ખર્ચ 
ભે;ગવવું જેઈએ, નહિ ક મજૂરી કરતી અધભૂખી આમજનતા ઉપર 
તેનું બિલ તેએએ ઝૉંસવું ભજનેઈ એ, -- એટલું કહેવા ઉપરાંત ગાંધીજએ 
પોતાના ઉચ્ચ શિક્ષણુ બ/બતના વિચારો હજી દેશ આગળ મૂકયા નથી, 
એ મારે કહી દેવું જેઈ એ. તેમણે માત્ર સાર્વત્રિક કેળવણીની પેતાના 
કલ્પતા વિસ્ત;રથી મૂકી છે. તો પછી આપણી સરક.રી વિદ્યાપી્ડોના 


૪ સર્વોદયતી કેળવણી 


કુલનાયકે! રું કામ ચડભડે છે  યુતિવર્સિટી- ક હિંદમાં જે કિ'મત 
હો તે હે; એમતા એ કિલ્લા પર્‌ તો હલ્લે નથી થયો ! ગાંધીજીએ 
દશી કે પરદેશી એકે યુનિવર્સિટીને ન ઓળ ગ્યો નથી: અને 
કુલનાયકો એ ધ'ધાના તદિદદો ગણાય. એને અગે જ્યારે દેશને, સલાહ 
આપવાની ધૃજ્જતા ગાંધીજી કરે, ત્યારે કુલનાયકા સુખ એમનો હાથ 
દેખાડે; અત્યારે શુ છે ? 

“ગાંધીજીતી યે! જન! ચચ વામાં હું માત્ર કેળવણીની જ મર્યાદામાં 
નથી રહ્યો. ગાંધીજતી સમમ્ર ફ્‌લસફીતી ભૂમિકામાં મે એની ચર્ચા 
કરી છે. કાઈ પણુ શિક્ષણુપદ્ધતિતી પૂરેપૂરી કદ અને કિંમત કરવી 
હોય, તો તે જે વિચારે, તથા આદર્શોની પ્રતિનિધિ હોય, તે બધાની 
સાથે તે પહ્તિતે! અભ્યાસ કર્યા વગર ન થઈ શકે. દાખલા તરીકે, 
સોવિયેટ પદ્દતિતી કેળવણી બરેબર સમજવા સારુ, સોવિયેટ 
ક્રૉતિ અતે સોવિયેશ સમાજવ્યવસ્થાતી ભૂમિકામાં તેનો અભ્યાસ 
કરવો જરૂરી છે. એમ જ, ગાંધીજીતી કેળવણીપદ્દાત અને તેની 
કિ'મત ઉત્તમોત્તમ ત્યારે જ સમજય કે જ્યારે એમના બાકીના 
વિચારો અને ફ્િલિસફીની યોગ્ય ભૂમિકામાં તે નિહાળવામાં આવે. તેથી, 
પુસ્તકના છેલ્લા પ્રકરણુમાં મે' ગાંધીજીના સામા?્ઝિક-રાજકીય વિચારે 
ચર્ચ્યા છે તેને તથા તેતી લ'બાઈને દરગુજર કરવાની વિનતી કરવા- 
પણું મારે માટે રહેતું નથી. ” 

આચાય કૃપાલાનીજીની આ ચોપડી અગ્રેજમાં પ્રસિદ્ધ થર 
લગભગ સાત વધ થયાં. “ શિક્ષણુ અને સાહિત્ય ' માસિકમાં ગુજરાતી. 
વાચકો માટે એમાંથી કેટલાંક પ્રકરણે ટુકડે ટુકડે ઉતાર્યા” હતાં. તે 
વખતે તે આખી ચોપડીનું અહ્ષરશઃ ભાષાંતર આપવાની ધારણા ન. 
હતી, પરતુ તેના મુખ્ય વસ્જ્ીુને કહેવા સારુ જરૂર લાગે ત્યાં ટ્ર કાવી લેવાની. 
છૂટ રાખી હતી. એ પ્રમાણે ચોપડીનો લગભગ અર્ધા ભાગ તેમાં પ્રસિદ્ધ 
થવો હતો. બાકીનાં પ્રકરણેનું ભાષાંતર પ કરીને આ સાથે આખુ 
લખાણુ પુસ્તકાકારૈ પ્રસિદ્ધ કરવામાં આવે છે. 


સર્લોદયની કેળવણી 


[વર્ષા ચેપના ] 


ષ્‌ 
વધ! યોજનાની રજૂઆત 
ક” 

મેવાત્રામનતા ડોસા દેશ આગળ અવનવી અને અણુઅજમાવેલી 
યોજનાઓ મૃષ્ટીને, અવારનવાર તરખાટ મચાવી મૂકે છે. એમના 
વિચારો જેઈ લેોકતે થાય છે કે, આ વળી શું! “ક્િમિટં યક્ષણ ' । 
પૂર્વ અનુભવોથી એ વિચારો વિરુદ્ધ, જતા હેય છે, અને આચાર તથા 
વિચારતી સામાન્ય પરિપારીને તે મળતા નથી આવત!. ભણેલાઓને 
તે એમનાથી ભારેમાં ભારે આધાત પહોંચે છે. પોતાની પાસે પડેલાં 
પુસ્તાકેયા ત્તાન, પદવીઓ અને પ્રમ ણુપત્રોતે જ્નેરે, એમને સ્વાભાવિક 
રીતે લાગૅ છે કે, નવી યોજનાએ વિષે ન્નણુવા જેવું જે કાંઈ હોય તે 
બધું અમે જ નણીએ. તદ્દિ કહેવાતા લોકો તો ખાસ ચિડાય છે. 
એમને એમ લાગે છે કે, આ ડોસો મોટો ચમરબંધી, પોતાતી નવી 
રીતે જે કોકદુ' ઉકેલવા મઃગે છે, તે તો અમારો ખાસ વિષય છે; તેથી, 
ખીજીં કે!ઈ નહી તોયે અમે તો તે વિષે બધું જ્નણીએ જ ને ? પોતાને 
કાતિકારી માનનારા લેક પણુ મૂંઝાઈ પડે છે. એમના કાંતિકારી 
વિચ!રો તેમના જત-અનુભવ કે સહજશક્તિમાંથી ભાગ્યે જ જન્મ્યા 
હોય છે. એમના ખાન્ન જ્ઞાનની પેઠે એ પણુ ચોપડીએઓમાંથી જ 
મેળવેલા હૈ!ય છે. ન્નતે નવી યોજનાઓ વિચારી કાઢવાની કે શરૂ 
કરવાની એમને ટેવ નથી હૈતી, એટલે તેઓ અગાઉના દાખલાઓને 
આધારે ચાલે છે. તેથી નવા વિચારને! જ્યારે એમના ઉછીના લીધેલા 
સાનની સાથે મેળ નથી ખાતો, ત્યારે તેઓ તેને એકાદ ધસાવું વિશેષણુ 
લગાડીને ઉડાડી દેત્રા માગે છે. એટલે તે નવા વિચારોને પ્રતિગામી, 
કાતાવિરોધી, : મધ્યયુગીન, અવ્યવહારુ, ધેલ૭ાભર્યા, આધ્યાત્મિક વગેરે 
વિશેષણેથી નવાજે છે. આ વર્ગના રીક!ક!કેતે હાથે ગાંધીજના 
વિચારોની આ જ વલે થાય છે. 
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ભણેલા લોકોમાં સમજની આવી ઊણુપ શા માટે હેય છે ? 
ગાંધીજીની યોજનાઓ અવ્યવહારુ અને અવનવી હેય છે તેથી ? 'કે 
પકી તેમની ન્નહેરાત અને રજૂઆતમાં એવી કોઈ ખાસિયત હોય છે 
% જેથી લેક ખિજય છે ને છછેડાય છે ? મને લાગે છે કે, એમની 
યોજનાઓ વિષે ગેરસમજ કે વિરોધ જગવવામાં એમના વસ્તુ કરતાં 
તે જે રીતે મુકાય છે તે રીત વધારૈ કારણુભૂત હોય છે. પોતાની 
યોજનાઓને પૂરતા વિસ્તારથી રૂ કરવાની ગાંધીજતે ટેત્ર નથી. 
સામાન્ય રીતે, એની શરૂઆત તે પોતાના આખરી નિણુયો ન્નહેર 
કરવાથી કરે છે. જે તક-પદ્દતિથી એ નિણુયો પર્‌ અવાયું હોય છે 
એ સાવ સપણ નથી દેખાતી. વળી, જે વિષયોમાં એ પડે છે એતાં 
પુસ્તકો એ લખતા નથી; તે વિષે નિબ'ધ જેવું કાંઈ લખતા નથી; 
તેની વકીલાત કરી બતાવવા તે પ્રયત્ન કરતા નથી. ખરા કે ક!લ્પનિક 
એકે વિરોધીનું એ ખડન કરતા નથી. તે બહુ થોડી જ હકીકતો 
અતે આંકડા રજૂ કરે છે. સમર્થનમાં કેપ્નિં પ્રમાણુ આપતા નથી. - 
અમુક વખતે જે વિષયને પોતે હાથ પર્‌ લીધો હોય તેની જણે પોતે 
જ પહેલ કરનાર હોય, એમ એ વતે છે. અતે કયા વિષયમાં એ 
માથું નથી મારતા ! 

આમ આખરી રૂપમાં પોતાની ફાંતે પ્રત આગળ રજૂ કરવાની 
પ્રક્રિયા કળાક્ષેત્રમાં યોગ્ય હશે; કેમ કે, કળાકાર પાસે એવી આશા 
નથી રખાતી કે, કળાકૃતિ તૈયાર કરતી વખતે તે પ્રેક્ષકોને પોતાના 
ઓરડામાં હાજર રાખે. પરતુ વ્યવહારમાં સુધારા રજૂ કરવાને માટે 
તો એવી પ્રક્રિયા ભાગ્યે જ ફાવી શકે. કેમ કે, એવા સુધારાઓમાં 
લેકે નિષ્ક્રિયતાપૂવક માત્ર હા ભણે એ પૂરતું નથી; તેમાં તેએ સક્રિય 
સહકાર દઈ ભાગ લે એ જરૂરનું હોય છે. તેથી જ ફિલસૂફી પર 
લખનારાઓ અને અમુક સુધારાની હિમાયત કરનારા તદિ્દિ જુદી 
પદ્દતિ અખત્યાર કરે છે. સામાન્યતઃ તેઓ પ્રજાને પોતાના વિશ્વાસમાં 
લે છે, અને કઈ વિચારણાથી પોતાતે અમુક નિણુયો પર પહોંચવું 
પડચુ' તેનાં પગથિયાંતાો ક્રમ બરાબર રજૂ કરે છે. જાણે એ નિણુંયો 
પર્‌ આવ્યા વગર એમને છૂટકો જ નહેતો | વળી એ વિચારણા 


ભર્ષા રપજનાની રનૃથાત હ 


તેમને! વઃચક વર્ગ પચાવે તે સારુ તેઓ તેમને સમય આપે છે. 
વસ્તુ .વિશદ કરી આપવાની આ પ્રકારતી સ મૃદમ' માનસશાસ્ત્ર- 
શુદ્ધ પદ્ધતિથી, ધીમે ધીમે પ્રજ્ન પલળતી ન્નય છે, અને નિભયપણે 
એમ માનતી થાય છે કે, નનણે સ્વત'ત્રપણે જ એ નિણુયો ઉપર પેતે 
પહોંચી દે કરાઈએ પોતાના માથા પર એમને ઝીંક્યા નથી. 
ગાંધીજીતી પદ્ધતિ આ બધાથી ઊલટી છે. લેશો પ:સે જનણ એ પોતામાં 
અધત્રદ્દા માગતા હોય, એવું એમતી પદ્દતિમાં લાગે છે. 
સહજસ્કૂતિ' અને શ્રદ્દાના જમાનામાં ભલે એ યોગ્ય હૅે!ય, પણુ આજના 
ખુહ્ધિપ્રધાન અને રીકાશીલ યુગમાં તો તેનાથી વિરોધ જ તીત્ર ખને છે. 

મોઢામાં મે!ટા ક્રાંતિકારી વિચારો અને યોજનાઓ, જેના પર તે 
તે ક્ષેત્રોમાં કામ કરતા સેકડો તદઠ્દિ અને તત્તતસતાનીઓએ મત્રથે 
લખ્યા છે, તેમને ટ્ર'કામાં ટ્ર” પ્રસ્‍તાવનતાએ સાથે જ્નહેરમાં મૂકવામાં 
આવે છે. આ પ્રસ્તાવનાઓ ગાંધીજના વિચારોને અને કહેવાની મતલ્બને 
સપણ કરવાને બદલે ઘણી વાર ગૂ'ચવતી જેવી લાગે છે. મિત્રો અને 
વેરોધીઓ તરક્થી લાગલી જ તેની સામે વિરોધની %જે થાય છે. 
થોડાક જે શ્રદ્ધાળુ હોય છે તે વધારે સ્પજ્તાની વાટ જુએ છે. અને 
અલબત્ત, યોગ્ય સમયે સ્પણતા થાય છે. પણુ ગાંધીજએ તો ત્યાર 
અગાઉ ક્યારનું કામ આર ભ્યું હોય છે ! હમેશ એ તો પ્રત્યક્ષ કાર્યની 
જાણે ઉતાવળમાં જ હોય એવા લાગે છે. દલીલો કે તદ્દ્િનાં પ્રમ!ણે 
વડે નહિ, પણુ ગ્રયોગસિદ્ધ હફીકતોથી લોકોને ખાતરી કરી આપવા 
જ પોતઃતી સાથે સહમત કરવા તે ઇચ્છે છે. પરતુ લોકને ભય એ . 
કારણે ઊપજે છે કે, કશી યોજના ગાંધીજએ રજૂ કરી, એને અર્થ 
એ કે, મહાસભાએ અને પરિણામે દેશે તેના અમલ કરવે। જ જેઈ એ. 

રાષ્ટ્રના જીવન તથા કાર્યના કોઈ માર્મિક અને મહત્ત્તના વિભાગ- 
ને મ!રે કે તારે એવા મહત્ત્વના પ્રશ્નોને આ રીતે ટ્ર_કાણુમાં -- અને 
કાઈ કહે કે ધમડથી --હાથ પર લેવામાં આવે, એ ચીડવી મૂકે એવી 
વાત છે. સામાન્યતઃ એની સામે રેષતી લાગણી પ્રગટે છે. પણુ ગાંધીજી 
તો પોતાના પ્યેય પર્‌ મીટ માંડીને શાંતિથી આગળ વધ્યા કરે છે. 
પરતુ, એમનું ટ્ર'કુ' સ્પણ્ઠીકરણુ ધીમે ધીમે કેટલાક લેકાનાં મગજમાં 
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ઊતરવા લાગે છે; અને એ મગજ્ને અતિ લેખ'ડી થઈ ગયેલાં ન” 
હોવાથી તેમનામાં કાંધક સહાનુભૂતિના તાર છેડાય છે. આવા કેટલાક 
' લે'કો પછી ગાંધીજીની મદદે આવે છે, અતે તેમના વિચારોને વ્યવસ્થિત 
રૂપ આપે છે, તથા શિષ્ઠ ગણાતા વેશમાં મૂકી દેખાડે છે; કેમ કે એ 
રૂપમાં જ ભણેલા લોક એમને સમજ શકે છે કે કદરી શકે છે. પછી 
' એમને મળતા આવતા કે એવી ન્નેડે બંધ ખેસે એવા વિચારે શેધ- 
વામાં આવે છે; એ નવા ને કાંતિકારી વિચારોનું સમથત કરવ! અને 
તેમની યે:ગ્યતા સિદ્ધ કરવા, વિઠ્દત્તાપૂણ દલીલે' આગળ કરવામાં આવે 
' છે. એટલી જ વિઠ્ત્તાપૂર્ણા દલીલો સામેથી આવે તેમનો જવાબ અપાય 
છે અતે જણીતાં તથા સવ માન્ય એવાં આવશ્યક આપવચને ટાંકીને 
તેમનું ખંડન કરવામાં આવે છે. તે તે કાય ક્ષેત્રમાં નિશ કપણે સિદ્ધહસ્ત 
ગણુ'તા લે'ક પ્રયે:ગે! કરવા લાગે છે અને તેતે અ!ધારે અમુક કામચલાઉ 
કાર્યક્રમ ધ્રડાય છે. પછી ભાવિખ્યમાં વધુ સફળતાતી આશા આપતાં 
થેડાંક પ્રત્યક્ષ પરિણામો રજૂ કરવ!માં આવે છે. 
ને 


“ વર્ધાયાજના ' કે “ પાયાની કેળવણી 'ના ત!મથી કહેવાતી નવી 
શિક્ષણુ-યે'જના શિણ ગણ્‌'ત! વેશમાં રૂનૂ કરવાની સ્થિતિમાં અત્યારે 
છે.#: શરૂઅ!તમાં જણાવી એ જ લાહ્યાણિક રીતે એતી રજૂઓત થઈ 
અને ભણેલા વગે: કમર કસીતે એનો વિરેધ કર્યો. “ હરિજન 'તી દોઢ 
કતાર જેવડી પ્રસ્તાવના સાથે એઓ ચિ'તી એને રજૂ કરવામાં આવી. 
અચૂક તેનુ તાત્કાલિક સ્વાગત વિરે:ધ અને વાંધ:થી જ થયું. અઃ તો 
ગાંધીજની બધી અશક્ય યે!જનઃએ માં પણુ અશક્યતમ છે એમ 
કહેવ!યું. ભણેલામાં ખપતા લેકે તો તેની સામે પણુ ન જયુ. 
સમાજવાદીએ પણુ એ ભૂલી ગયા કે, ગાંધીજની આ યે!જના રશિયામાં 

અજમા વાતી _ વસ્તુની “તની છે. સમજુમાં ખપત! લેક ખભા મરડીને 

* આ સાત વળ પડેલાંની વાત છે. હવે તેની એ અવરથ. વીની 
ચૂંક ગાય. દ. મ. ૬૬૪૬માં મૂળ અસેજી પુગ્તકતી ખીજ આજત્તિ પ્રસિ્દ 
કરતી વખતને કૃપાલાનીજખ પાતે એ બાબતમાં જે લખ્યું જે, તે આ પુરતકન 
અને અ!કું છે.- અતુ૦ 





વર્ષા યેોદજતાતી રબૂઅ।ાત જૂ ક. 
દૃ ઊંઠકારથી હસી ક!ટીતે એને જણે ખતમ જ કરી દીધી. એટલે . 
' ગાંધીજએ તેતી વિશેષ સમજણુ પરાણું આપી. તેન!થી થોડાક સમથ કા 
એમને મળ્યા. કે પછી યે।જના દેશ આગળ મૂકતા અગાઉઃ એમણે 
' ખાનગીમાં કેટલ!ક સમર્થકો મેળવી રાખ્યા હતા ? પાકા યુક્તિબઃજ 
વાણિયા તે. ખરા જ ને ! એ ગમે તેમ હશે, વિઠ્દાનેની .એક પાર્ષદ 
બોલાવવામાં આવી. કેળવણીના પ્રશ્ન વિષે ગભીર વિચાર કરનારાએ! 
પૂરતી એ પરિષદ મર્યાદેત રાખવામાં આવી એમાં ડહાપણુ હવું. કે 
પછી એ “ક્રેનેબલ ' દેખાય તે સારુ એમ કરેલું ? પ્રાંતોના કેળવણીના 
મધાનેને નોતર્વામાં. આવ્યા હતા. અલખત્ત, કેળવણીખાતું સ'ભાળનાર 
અમલદાર તરીકે કેળવણીમાં તેમતે રસ હોય જ. થોડાક પૂરતી પરિષદ 
સર્યાદદત કરવાની તે યુક્તિ આબાદ કાવી. વર્ધા જેવદું નાનું ગામ સવડ 
કરી શકે તેનાથી વધઃરે લેકોએ તેમાં હાજર રહેવા દચ્છા બતાવી. 

ગાંધીજી પોતે તેના પ્રમુખ થયા. હિ'દુસ્તાનીમાં મ્ખને વેપારીને 
૭:જતી ત્વરાભેર એનું કામ થયું. ખે દડાડા એને મ'ટે પૂરતા હત!. 
અર્થ શન્યતાથી માંડીને જેમતો ગમે તે અથ થઈ શકે એવા સામાન્ય 
સહ્ાંતે! નક્કી કરાયા. એવા સવસામાન્ય એ હતા કે સાવ નિરપવાદ 
રીતે તે સ્વીકારી શકાય. વિદઠ્દાનેની એક સમિતિ નીમવામાં અ1વી. 
એને માટે'એક ખતવાળા અને કેળવણીમાં ર્રાતિછિત ગણાય એવે; 
પ્રમુખ્મ શોધવામાં અઃવ્યો. ર્જામેયા મીશિયાના સ્વભાવે' વિતયા છતાં 
મક્કમ અ!ચ[ય કરતાં કેણુ એ પદ માટે વધારે યોગ્ય હોઈ શકત ? 
પેતાની અને સાથીઓની અથાક ગ્રટત્ત અતે પ્રયત્નેથી એમણે 
દિલ્ડીમાં શત્યમાંથી કાંઈક ર્સ્રાણ પેદા કરી આપી છે. 

ભણેલાઓ સમજ અને કદર કરી શકે એવા ભાષામાં સામિતિએ 
પે.તાથી બનતું સતોપપ્રદ નિવેદન જનતા આગળ મૂકયું. એને આધારે ' 
મહાસભા પેતાતી મૃહેર એતા ઉપર મારે એલી વિત'તી થઈ મહાસભાએ 
કાઈને વાંધો ન પડે એવો નિર્દોષ ઠરાવ કર્યો, અને ગાંધીજએ સદા: 
લાગતા જે સિદ્ધાંતો મૂકેલા, ને પરિષદે મજૂર રાખેલા, તેમને બહાલી 
આપવામાં અ;વી. આ૦ નરે'રદેવે તે ઠરાવ મૃક્યો, તેમણું સામાન્ય 
સિદ્દાંતે.નું સમર્થન કયું. અત્યાર સુધીમાં સમાજવારીઓ સમજ ગ્ય! 
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હતા કે, કેળવણીમાં શ્રમતે! [સિદ્ધાંત વિત્તાનશુદ્ટ છે એટલું જ નહિ, 
સામ્યવાદ પ્રમાણે પ્રતિષ્ઠિત પણુ છે અને રશિયાની કેળવણીને તો. મુખ્ય 
સિદ્ધાંત છે. જો તવી યોજના સફળ થવાની હોય તો આથિ'ક દશ્રિએ - 
ઉપજાઉ સર્જક કામનો ખ્યાલ પણુ સ્વીકારવો જેઈ શે, એ એમને 
હજી શીખવાનું: છે. નરેદ્રદેવતતે આખી યોજતા પૂરેપૂરી નહોતી ગમતી, 
પણુ તેમનું સામાન્ય સમથન તો તેને હતુ. ટરાવને ટેકા આપવાનું આત ૬- 
પ્રદ કામ આ લેખકને સોંપવામાં આવ્યું હતું. ખુદ ડૉ. ઝાકીર હુસેન 
ણ આંકડા અને હકીકતો અ રે ભણીને હ તૈયાર થયો હતો. પરતુ 

દરદેવે એવી છટાથી ઠરાવ રનનૂ કયે,, અને એમનો વિરેધ એવો 
ઇકાયેલે ર્યો હતો, તથા તેમનું વ્યાખ્યાન સૌને એવું તો ગમ્યું કે, 
હિ'ીમાં ઊતરતા દરજનનું વ્યાખ્યાન કરીને એમનાથી થયેલી અસરને 
બગાડવાનું મને દીક ન લાગ્યું. એટલે મેં એક વિધિ પૂરતું એને 
સમર્થન આર્ય, જેવું મારા હેદદ્ડાતી રૂએ અનેક દરાવે!ને માટે મારે 
કરવું પડે છે. હેરાવ સર્વાનુમતે પસાર થયો. નવી યે;જતા ઉપર 
મહાસભાની મહોર વાગી. 

દૅેશાવમાં ડો. ઝાકીર હુસેન અને શ્રી. આયનાયકમને, ગાંધીજની 
સલાહ અને દોરવણીથી, એક કેળવણી મડળ સ્થાપવાનું જણાવવામાં 
આવ્યું, કે જે મડળ પાયાની રાષ્ટ્રીય કેળવણીને કાર્ય કમ સગહિતિ રીતે 
તૈયાર કરે, અને જે લોકોના હાથમાં જહેર તેમ જ ખાનગી કેળવણીને 
દોરવાનું તથા દિશા આપવાનું કામ છે, તેમના સ્વીકાર અથે" તેમની 
આગળ રજૂ કરે. તે જ બોડ ને પોતાનું બ'ધારણુ ઘડી કાઢવાની સત્તા 
પણુ આપવામાં આવી. 

બરેબર નિયત વખતે, ગાંધીજની સલાહ મુજબ, તદિદોનેા સર 
'સ્થપાયે. શ્રી. નરેદ્રદેવ અને આના લેખક એ બે જણુ કદાચ રાજકારણી 
પકહેવાય.' તે બાદ કરતાં સતા બાકીના સભ્યો પ્રાતિછિત છે, અને 
વધારેમાં તો એ કે કેળવણી:ક્ષેત્રમાં પ્રતિષ્તિત છે. સ'ધતી રચના એવી 
છે કે બધાં હિતો અને બધી કામોને સતોષ થાય. મુસ્લિમ લીગને કે 
જબરામાં જબરી સ્્રીહક-હિમાયતીને પણુ તેના સભ્યો બાબતમાં કાંઈ 
જ કહેવાપણુ' ન હોઈ શકે. (૧૯2૮તા) ગયા એપ્રિલમાં સ'ધતી બેઠક 
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થઈ, તેમ દરેક વિભાગ મ:ટે અનેક ઉપત્નોગી ઉપ-સમિતિઓ નિમાઈ, 
માફકસરનું અદાજપત્રક પસાર થયું, અતે બીજી પરચૂરણુ પણુ અતિ 
ઉપયોગી કામ થયું. 

આમ જે ચે।જના રાષ્ટ્ર પર અણધારી અને'અવિધ્િસર ફ્રે કાયેલી, 
અને જેનાથી તેને જબરો આધાત થયેલો, તે હવે દીક દીક ફાવતી અને 
ફળતી થવા લાગી છે. ગાંધીજી પે:તાનું કામ આમ જ કરે છે અને ફાવે 
છે. એમના વિચારો જેકે દેખાવે નવાસવા લાગે છે, ૭તાં જ્યારે તેમને 
ઝીગુવરરથી શશીને "તપાસવામાં આવે છે. યારે તે, પહેલી નજરે લાગે 
તેવા નવા કૈ કાંતિકારી નથી લાગતા. એમાં જે મઝતનારું હોય છે, 
તે તો તે વિચઃરેને જહેર કરવાની રીત છે. 


ને 
જે કડ ૦ ૬%. 
વધો યોજનામાં સમાયેલા સુદ્દાએ! 


આ નવી યે!જનાના મુખ્ય મુદ્દાએ કયા છે આ ખે-- (૧) 
કાઈ હાથઉઘોગતી આસપાસ બધી કળવણી વણુવામાં આવે, (ર) તે 
હાથઉલ્રૉગ વડે તૈયાર થતો માલ આથિ'ક રીતે એટલે! લાભદાયક હોય 
% જેથી કેળવણીનું ચાલુ ખર્ચ -- એટલે કે, શિક્ષકાનો પમાર -- તીફળી 
રહે. આ ખે વિચારે! જ્યારે જહેર થયા ત્યારે જેટલા અવ્યવહારુ અને 
નવાસવા લાગેલા, તેટલા ખરેખર છે કે કેમ, એ આપણે તપાસીએ. 

સો સ્વીકારે છે છે કે હિ'દતી વર્તમાન શિક્ષણપ્રથા સાવ ખરાખ 
છે, એની ઊણુપા «ગલામોઢે છે. સારા અને શાસ્મશુહ ગણાતા 
શિક્ષણુના બધા જાણીત! સિદ્ધાંતોને એ ઉલ્લ ધે છે. શિક્ષણૂશાસ્સ,, માનસશાસ્ 
અને સાર્વજનિક આરોગ્યના કાયદ:તી સામે તે નય છે. પર્‌'તુ, અહી 
આપણો હેતુ આ અઃખી રશિક્ષણપ્રથા કે તેતી અનેકવિધ ઊણુપો 
ચર્ચવાને નથી. તેથી તેતી વધારેમાં વધારે ઉધાડી ઊણુપે! જ માત્ર 
આપણે લઈશું. 
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'એ પ્રથા નરી ખોદ્દિક છે; તેથી બધી રીતે તે ૬4ન અને 
વાસ્તવિકતાથી વેગળી પડેલી છે. વળી તે બુદ્ધિપ્રધાન પણુ સ ફાચિત 
અથમાં જ છે. પદાર્થોના વાચકો કે શબ્દો સાથે તે કામ લે છે; અને 
તે વાચકે જેમના પ્રતીક છે તે પદાર્થોને ઉવેખીતે તે ચાલે છે. વસ્તુઓનું 
શાબ્દિક વ્ણુન કરવામાં આવે છે;' પરતુ મૂર્તિમંત વસ્તુએધી એમને 
પ્રત્યહ્ભ નથી કરાવાતી. શિક્ષણુનું વાહન લખાયેલા શબ્દો હોવાથી 
યાદદાસ્ત એનું સુખ્ય સાધન છે. પ્રત્યક્ષ હકીકતો અને વ્યવહારુ સાત 
સાથે એ પ્રથાને ઓછી જ લેવાદેવા છે. વૈતાનિક અંખતરા અને પ્રયેગ- 
કામ આ પ્રથામાં નથી એ બાબત ખાસ તરી આવે છે. તે ક્રિયાશન્ય, 
વર્ણનાત્મક અને પરેક્ષ છે. તેથી અવલે.કન અતે તે પરથી તરવાતું 
નિગમન તેમાં ખૂટે છે. ર 

' વળી, શારીરિક દણિએ પણ તે પ્રથા નિર્જવ છે. ઊઠરતા 
આળકને આરોગ્યપ્રદ ૩૨1 .ક્રિયા એ નથી પૂરી પાડતી : એને એ વર્ગના 
એ!રડ!માં ગાંધી રાખે છે. તાજ હવા, તાપ અને પ્રકાશથી એને વપચત 
રાખે છે. તેધી કરીને, અધૂ રં પણુ જે કાંઈ જ્ઞાન એ આપે છે, તેયે 
સમન્તિત કે એકીકૃત નથી બનવું. વિધાર્થીની બધી શક્તિઓ -- 
ખાસ કરીને એની ઇચ્છાશક્તિ -- ખીલ્વવામાં નિષ્ફળ નીવડવાથી, તેના 
વ્યાક્તિત્વતતી ખખિલવણીને એ પ્રથા રે'કે છે. બુદ્ધિનો ભારે મોટે દેખાડો 
કરવા છતાં, શંકાસ્પદ પરતુ પ્રર્ચાલેત બનેલાં બાબા-વાકયોને પ્રમાણુવાની 
ભાત્ત જ એ ઉત્તજે છે. 

આ બધાનું પરિણામ એ આવે છે કે, એ પહ્દતિ દ્દારા કરાળ 
વચાળે જ ઉત્પન્ન થાય છે. પરતુ જ્યારે તેઓ જવનકલ્ષંત્રમાં જઈ ને 
ઊભા રહે છે, ત્યારે [તિશાળતા વર્ગોમાં તેમને માટે ઊભી થયેલી બધી 
આશાએ ખોરી પડે છે. ઘણી વાર તો એમ બને છે કે, જે 
વિદ્યાથીઈઓએ ચોપડીઓ ' તરફ દુર્લક્ષ કયું" હેય છે, તથા જેમને 
શિક્ષકોએ કોદ ગણી કાઢ્યા હોય છે, તેએ! પછીની જિ'દગીમાં સારાં 
પરિણામ લાવતા દેખાય છે. જાણે કે, ચે!પરીએ તરક્‌ દુર્લક્ષ કરવાને 
કારણે જ તેમને પોતાની ન્નત ઉપર ઊભવાની જરૂર પડે છે, અને 
એ રીતે તેમન!માં “નતે પહેલ કરવાની શાંકેત વિકસે છે.' આથી તેમનાં 


લર્ધા ચોજનામાં સમપ્યેલા સુદાએ ૬પ 


મગજને થેોડોાધણોે વિકાસ થાય છે એટલું જ તહીં, પણુ તેમની ખીજ 
શક્તિએ પણુ વધે છે. શાળામાં તેમન! કરતાં ચડિયાતા ગણાતા વિદ્યાર્થીઓ 
જયાં [નેષ્ફળ નીવડે છે, ત્યાં તેઆ ઘણી વાર સફળ નીવડે છે. આથી 
કરીને આજની રિક્ષણુગ્રથામાં કાંઈક ફેરફાર કરવાની જરર છે, એમ 
તે! 'કટ્લે(ય વખત થય! લાગ્યા જ કરું ડું. 

મે.ટે ભાગે ખાનગી માલિકીતી અને ખાનગી દ્ોર્વણીવાળી કેટલીક 
રડીખડી સસ્થાઓમાં આ શિક્ષણુપરદ્દાતિના પુર્સ્તાકેયા વલણુને સમતેઃલ 
કરવા માટે કાંઈક સામો ખબીન્નતે ભાર ઉમેરવાના પ્રયત્નો કરવામાં 
આવ્યા છે. પરતુ એ પ્રયત્નો સમયપત્રકમાં થોડાક ઉદ્યાગોના વગે! 
ઉમેરવા પૂરતા જ મર્યાદિત હોય છે. તેમતી પાછળને હેતુ વિદાથીને 
થેડડોક વધુ ક્રિયાવાન કરવાનો તથ: શારીરિક કામ અને મજૂરી પ્રત્યેનું 
તેતું વલ્ણુ બદલવાનો છે. નહીં જેવી પુસ્તાકેયા કેળવણી પામેલાએ 
પણુ શુરીરિક મંજૂરીને પોતાને માટે હીણુપદભરેલી માનતા થઈ ગયા 
હતા. અને એ માન્યતા એટલી હદે પહોચી હતી કે, ગામડામાં બહુ 
ઓછ: પગારવાળા [શેહ્નક થવું કે કોઈ શહેરમાં કારકુતી કરવી, એની 
તુત્તનામાં, ખેતી તેમ જ વૈપારવણુજનું કામક!જ પણુ ઊતરતું ગણતું 
હતું. આ બ્રત્ત થોડેઘ્રણે અ'શે આજ સુધી ચાલતી આવી છે; પરતુ 
હવે ગમે તેવી અધૂર્ર | રીતે શીખવાતા કે શીખવામાં આવતા ઉદ્યોગને 
લગતું કાઈ ને કાઈ પ્રકારનું શાર્રીરેક મજૂરીનું કામ શાળામાં વિધાથી 
કરતો હોવાથી, શારીરેક મજૂરી સાથે લાગેલી હીણુપદતી ભાવના ધીમે 
ધીમે વ્રસાતી ચાલી છે. 

પરતુ ઉઘોગતા આવા છૂટાછવાયા વગા દૂ!રા એ 1દશામાં જેટલું 
પાંરેણામ ન લાવા શકાયું, તેટલું કેળવણી પામેલા અને નોક કરી રોધતા 
યુવાને!તી વધારેપડતી “ પેદાશ ' થી ઊભી થયેલી આર્થક મદી અને 
બેકારી દ્દારા વધારે સારી રીમે અઃવ્યું. દર્‌ વષે શાળાઓ અને ફોલેજ્ને 
નોકરીના 'આં ઉપાસકાની સ ખ્યામાં વધારો કરતી જ રહે છે; પરતુ 
આપણા દેશની અનોખી રાજકીય અવસ્થાને લીધે, તેગાએની માગ 
તો લગભગ થિર્‌ જ રહે છે. અને લીધે નર્યા પુર્સ્તાકેયા જ'ન સાથે 
કમાણી કરાવી શકે તેવ્રા ઉદ્યોગોનું રિક્ષણુ દાખલમકરવ! સારુ શાળાઓ 
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ઉપર વધુ તે વધુ દબાણુ લાવવામાં આવતું નય છે. વળી જ્યાં આવા 
ઉદ્યોગો જ શીંખવાતા હેય તેવી જુદી શાળાઓની પણુ માગણી થતી 
નનય છે. એ બને દિશાઓમાં થોડીઘણી પ્રગતિ થઈ છે. પરતુ એ 
તો ઉદ્રાડુ' છે કે, એનાથી ખેકારીના પ્રશ્નનું આંજ્ઞિક નિરાકરણુ પણુ 
સિદ્ધ થતું નથી, કે થઈ શકે તેમ પણુ નથી. જે વિઘાર્થીઓ કેઈ 
હુન્નર કે ઉદ્યોગ, શાળામાં રોજ એક કે ખે વર્ગો દરમ્યાન થોડો સમય 
યાત્રિક રીતે શીખ્યા હે।ય, તેએ, નાનપણુથી જ પોતાનાં માબાપ કે 
સબ ધીઓની સાથે ઉમેદવારી કરીને તૈયાર થયેલ વશપર'પરાગત 
કારીગરેની સરખામણીમાં ઊતરી શકે જ નહીં. વશપર્‌'પરાગત કારીગરે 
તો તેમના કરતાં વધુ માલ ઉત્પન્ન કરી શકે, વધુ સારું કામ કરી 
શકે, તથા ગ્રમાણુમાં થોડી રોજથી સતોષાઈ શકે. કારણુ કે, ધેર ક 
શાળામાં જઈને તેઆએ ખરચાળ ટેવો પાડી નથી હોતી. પરતુ ' 
આજકાલ તો પરદેશથી આવતા તૈયાર માલની આયાતમાં વર્ષોવર્ષ 
વધારો થતો રહેવાને કારણે, તથા હિદુસ્તાનમાં પણુ તેવો માક તૈયાર 
કરવાનાં કારખાનાં કાંધક અ'શે વધતાં જતાં હોવાથી, વ શપર પરાગત 
ક.રીગરેની આશિક સ્થિતિ પણુ તગ બની ગઈ છે અને તેઓને 
આજીવિકા શોધવા બહાર જવું પડે છે અથવા શહેરોમાં ભાડૂતી મજૂર 
તરીકે કામ કરવું પડે છે. તો પછી આ રોજ સ'કાચેત થતા જતા 
ક્ષત્રમાં ' ભણુલા ' કારીગરનો સમાવેશ કયાંથી થઈ શકે? તે શકય જ 
નથી. આમ, ભણેલાઓની આથિ ક સ્થિતિના તેમ જ તેમની ખેકારીના 
પ્રશ્નો અણુ3કેલાયલા જ રહ્યા છે 

ગાંધીજતી નવી યોજના આ પરિસ્થિતિની ભૂંમકામાં રનતૂ થાય 
છે. તેનો હેતુ શા્રીરેક કામ તથા મળન્નૂરીને હીગુપદભર્યાં મટાડવાના 
માત્ર નથી; કે આજીવિકા માટે યાંત્રિક રીતે શિખાતો કાઈ ઉદ્યોગ પૂરો 
પાડવાને! નથી. શારીરિક મન્નૂરીને રિણ ઠરાવવાની બાબતમાં તો, 
ગાંધીજએ અને તેમતી સત્યાશ્રહની ચળવળે તેની હીણુપદ દૂર કરવામાં 
નેટલું કર્યું છે, તેટલું બીજી કાઈ એક વ્યક્તિએ કે આધુનિક કાળની 
ખીજી “કાઇ ચળવળે કયું નથી. ગાંધીજએ પોતાના રૈ1ટિયા અને ખાદી 
વડે, તેમ જ આંપજ્નોગ, સાદાઇ અને પ્રજાના આમવગ સાથે સમભાવ 
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સાધવાની વસ્તુ ઉપર ભાર મૂકીને, તથા નોકર ઝાડુવાળા કે ધાખી 
ઉપર્‌ આધાર રાખ્યા વિના આરેગ્ય અને વૈયક્તિક સ્વચ્છતા જાળવવાના 
તેમના નવા વિચારો વડે, શારીરિક મનૂરીને તેને ઉચિત એવા આદરને 
સ્થાને જેટલી અસરકારક રીતે પુનઃસ્થાપિત કરી છે, તેટલી, શાળાના 
કોઈ ઓદ્યોગિક વર્ગો વડે કદી કરવાની કલ્પના પણુ કરી શકાય નહી. 
તેથી તેમને એ હેતુ માટે કેળવણીની કોઈ યોજના રજૂ કરવાની જરૂર 
નથી. ઉપરાંત તેમણે રજૂ કરેલી નવી પદ્ધતિનો હેતુ યાંત્રિક રીતે. અને 
અયૂરી રીતે શિખાયેલા કાઈ ઉધોગ દ્વારા વિધાર્થીને આથિ ક દૃષિએ 
પગભર કરવાનો પણુ નથી. એ વોજનામાં તો કોઈ જુદી અને 
કાતિકારી વસ્તુ જ રન્નૂ કરવામાં આવી છે. તેનાથી શારીરિક મજૂરીને 
તેનું આદરનું યોગ્ય સ્થાન મળે જ છે, તથા વિદ્યાથી'તે સાદી અને 
પ્રામાણિક આજીવિકા મળવાનું પણુ નિશ્વિત થાય જ છે; પણુ તે તો 
તેનાથી પણુ આગળ જઇ ને એવું કરવાને પ્રયત્ન કરે છે, કે જેવે 
પ્રયત્ત ભૂતકાળમાં ભાગ્યે જ કરવામાં આવ્યો હોય. ગાંધીજી જે કહે 
છે તે તો રિક્ષણુનું માધ્યમ બદલવાની વાત છે. તે તો આજનું શિક્ષણુ 
જે બારાખડી અતે જે ભાષા દ્રારા શીખવાય છે તથા શિ'ખાય છે, 
તેને જ બદલવા ઇચ્છે છે. એ કાંઈ અભ્યાસક્રમ કે શીખખવવાના વિષયોમાં 
જ કરવાને ફેરફાર નથી, પરતુ પદ્દાતિનો ફેરફાર છે. આ યોજનામાં 
મનૂરી એ ન્નતમહેનત શીખવવાના કે કરવાના કામના અથમાં નથી 
રહેતી. તે તો આખી શિક્ષણની વસ્તુને સગડિત -- સમન્વિત કરવાની 
ચીજ બની જય છે, વિઘયાથી'નો બુદ્ધિવિષયક, કળાકોશલ્યવિષયક, વિજ્તાન- 
[વેષયક, અને શરીરવિષયક વિકાસ એકસાથે સાધવામાં તે મદદગાર ખને 
છે. અલબત્ત, ચોપડીઓ અને લેખિત શબ્દ કાંઈ જતાં કરવામાં નથી 
આવતાં; પણુ શિહ્નક સાથે તથા બીન વિદ્યાર્થીએ સાથે મળીને ઉત્પાદક 
કામ કરતાં કરતાં વિદ્યાથીએએ તેમને ફરી વિચારી કાઢવાનાં, ફરી શેધવાનાં 
અને ફરી લખવાનાં રહે છે. આ ફરી વિચારી કાઢવાની, ફરી સર્જવાની, 
અને ફરી લખવાની વસ્તુતે ગાંધીજી સાચી કેળવણી કહે છે. શિક્ષણુ આ _ 
પદ્દતિમાં વ્યક્તિ તેમ જ જતિના, તેમ જ તમામ ગ્રેકારનાં વિધા, કળા, 

વિજ્ઞાન, તત્ત્વજ્ઞાન, અને ધર્મના કુદરતી વિકાસના માર્ગને અનુસરે છે. 


સ-ર 


૩ 
સસ્કુતિની પ્રગતે અને પાયાની 'કેળવણી 


માનવ પ્તિહાસના ઉષઃકાળમાં મનુષ્ય જ્યારે લગભગ પેટે સરકવું 
પ્રાણી હતો, ત્યારે તેણે પોતાનું માથું કેવી રીતે ઊંચુ કર્યું” તથા તે 
ટટાર ઊભો રહેતો કેવી રીતે થયો ? નર્યા પશુઓથી તેને જુદ્દો પાડનાર 
વિરિજ્તાઓ તેણે કેવી રીતે ધીરે ધીરે પ્રાપ્ત કરી ?- એ પ્રશ્નોના જવાબમાં 
કહી શકાય કે, નિરીક્ષણુ અને પ્રયોગ એ ઠ્વિવિધ પ્રક્રિયા દ્દારા જ તે 
કેળવાતો ગયો છે, તથા ઉન્નત થતો ગયો છે. તેણે પ્રથમ ભૌતિક 
સ્શનું નિરીહ્ષણુ કયું અને પછી તેના ઉપર પોતાના હાથ અજમાવી 
જનેવા માંડયા. ભૌતિક સણઠિતી રીતિ-તીતિ સમજી સમજીને તેણે વસ્તુઓ 
ઘડવાનું શર્‌ કયું”. તેણે પોતાની ઇંદ્રેયાના ઉપયોગ કરવા માંડયો; અને 
મુખ્યત્વે તો તેણે પોતાના હાથનો ઉપયોગ શર્‌ કર્યો, કે જે હાથ 
આટલી ચાલાકીથી અને આટલી નાજુકાઈ થી વસ્તુઓના આકાર ઘડી 
શકે છે. જેમ જેમ તે બાલ્ય સણ ઉપર કામ કરતો ગયો, તેમ તેમ 
તે તેના કાયદાઓ અને ખાસિયતોનું થા૬ૃ ધણું સાન મેળવતો ગયો. પછી 
તેણું પોતાની સહજસ્ફુરણા, કલ્પનાશક્તિ” તેમ જ બુદ્ધિશક્તિને પોતાને 
કામે લેવા માંડયાં. જે જે યાંત્રિક તરકીબો તેણે શોધી કાઢી, તેમના 
વડે તે પોતાની મુશ્કેલીઓ અને વિધ્યોને વટાવી જવા શંક્તમાન થતો 
ગયો. કુદરતતી મનસ્વી શક્તિઓનું રમકદું હોવાને બદલે હવે તે તેમના 
ઉપર્‌ વધુ ને વધુ કાબૂ મેળવતો થયો. ધીમે ધીમે તેણે કુદરતનું નિયમન 
કરનારા સામાન્ય નિયમોનું પ્રાર્થામેક જ્ઞાન મેળવ્યું. એના પાયા ઉપર 
તેણે પોતાનાં જુદાં જુદાં વિત્તાના ખડાં કર્યા. પહેલાં તે પોતાનું કામ 
વગર સમજ્યે જડ રીતે કરતો, તેતે બદલે હવે તે વૈજ્ઞાનિક રીતે કામ 
કરનારો થયો. પોતાના હાથ તેમ જ પોતાનાં પ્રાર્થામિક દશાનાં ઓન્નરે 
અને યંત્રો દ્દારા કામ કરતાં કરતાં તેણે જે સામાન્ય નિયમો તારવી 
કાઢ્યા, તેમનું તેથી આગળ તારણુ કરવા જતાં ફ્રિલસૂફી ઊભી થત. 
હવે તો વિશ્ચનાં ગૂઢમાં ગૂહ રહસ્યો તેની આગળ પ્રગટ થવા લાગ્યાં. 
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મૂળની અણુપલોટાયેલી બાલમ સૃષ્િતી.અ'ધાધુ'ધીમાં થોરી વ્યવસ્થા 
લાવ્યા બાદ તેણે સ્વાભાવિક રીતે જ પોતાની ન્નત તરક નજર ફેરવી. 
બધાં પ્રાણીઓમાં તે એક જ એવે હતો કે જે નવું ધડી શકે તથા 
નવું શોધી શકે. તો પછી પોતાની ગાસપાસની જડ-ચેતન સૃણિથી 
જુદો એવે! તે પોતે કેણુ હતો? તેણે પોતાની દૃષ્ટિ અ'તમુંખ કરી, 
અતે પોતાના અ'તઃકરણુની આંતરિક પ્રબત્તિઓના નિયમો શોધી કાઢયા. 
એમાંથી તેના અષ્યાત્મનું અને ધમ'નું શાસ્ત્ર -- માનસશાસ્ત્ર ઊભુ થયું. 
બજી બાજી કૃદરતમાં એકલા જ કામ કરવા જતાં તેસે શોધી કાઢયું કે, 
ઠે 1ક્તિક રીતે તે તે એકલો પોતાની બાલ પરિસ્થિતિ ઉપર વિજય મેળવવા 
તાં ફાવી શકે તેમ નથી. તેથી તેતે તે જ ક્ષેત્રમાં કામ કરનાર 
બધાનો સહકાર શેધવે પડયો. ધીમે ધીમે તેણે ટોળીઓ, ત્તાતિઓ, 
વર્ગો અને પ્રક્નઃઓ ઊભી કરી. આમ નાગરિક જવન અતે રાજ્યવ્યવસ્થા 
શર્‌ થયાં; અને ખીન્નઓ સાથે સલાહસપ અને સહકારથી જવવા 
ઇચ્છતા સામાજિક પ્રાણી માટે ઊંચત એવા નિયમો તેણે ઘડયા. તેણે 
જેઈ કાઢયું કે, ભૌતિક સૃષ્ટિ ઉપરના પોતાના હક ભોગવવાનું તેણે 
એવી રીતે નિય'ત્રિત કરવું જેઈ એ કે- જેથી બીન્નઓના તે જ ન્નતના 
હકની આડે તે ન આવે. આમ તેણે પોતાના સામાજિક તેમ જ 
રાજકીય છકો, કરને, જવાબદારીઓ અને વફાદારીઓ ઊભાં કર્યા, 
અને પોતાના વૈયક્તિક જીવનમાં તેમ જ સમાજના જીવનમાં નીતિધર્મ', 
કાયદાકાનૂત, અને રાજ્યવ્યવસ્થાનો વ્યવહાર તેમ જ શાસ્ત્ર દાખલ કર્યા. 
જગલનાો જગલી અતે ઝવૃની માણુસ -- જેને વત્તઓછે અશે 
ન્નનવર જ કહેવે। જેઈ એ -- તે આ પ્રક્રિયાથી પોતાની ન્નતને કેળવીને 
ઉન્નત થનો! છે અને ક્રમે કમે સુધર્યો છે. હવે તે થોડે ઊંચે આવી 
ગયે! છે. એટલે પોતે જે સીડીએે થઈને ઊંચે ચડ્યો છે, તેને 
લહેરથી ભૂલી ગયે છે. કેટલીક વાર તો તે પોતાનું કામ પરૂ પ થયું 
માની તે સીડીને_ કૂગાવી દ્વા પણુ માગે છે. પણુ તેનું કામ સાચે જ 
“પૂ રું થયું છે? પોતે મેળવેલા લાભાને સગહ્તિ કરતા રહી, તેણે રું 
હરહુ'મેશ નવા નવા ક મેળવતા જવાનું નથી? એ ખીન્ પ્રશ્નનો 
જવાબ ને 'હા' હોય, તો તેના બધા પ્રયત્નોમાં પેલી જૂની પ્રક્રિયા 
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જ ધૂ'ટાતી રહેવી જેઈ એ; નહી' તો અવનતિની સામી પ્રક્રિયા -- કે 
જે શખ્દ્દો અને બાલ્ય ટાપટીપની બાબતમાં પાવરધી હોય છે, પરતુ 
સજક વિચાર અને ક્રિયાની બાબતમાં શન્ય હોય છે -- તે તેના ઉપર 
ચડી ખેસવાની. એ નતતી પ્રક્રિયા, જ્યારે કોઈ સસ્કૃતિ ભાગી પડવા 
માંડે છે, ત્યારે તેતી શરૂઆતમાં હમેશ દેખા દે છે, એવી પતિહાસની 
સાખખ છે. 

હવે, બાળક પણુ પોતાની પદ્રિયાની પ્ર્શ્ત્તિ શરૂ કરે છે તે 
વખતે પ્રારભકાળન્‌ા પેલા જંગલી માણુસ નેવું જ અણુધડ હોય છે. 
તે બાળકને કેળવણી દ્વારા ઊંચે લાવવાનું તથા સંસ્કારી બનાવવ ' 
હોય છે. પરતુ આજતી કેળવણીની પહદિ તો તેને એક ન્નનવર 
માનીને ચાલે છે અને તેતી સાથે તે રીતે કામ લે છે. તેની તાલીમમાં 
તેતી પાસે પોપટની પેઠે અમુક શબ્દો અને વાક્યો બોલાવવામાં આવે 
છે. તે તેમને બોલતો જય છે, અને થોડા સમય બાદ એ ન્નતના 
શબ્દો ખોલવામાં તે ચતુર બતી ન્નય છે. થે.ડેૅ થે!ડે ગાળે આ નાના 
પશુતે મિત્રો અને પડોશીએ આગળ પોતાના ભણતરનું તથા શબ્દે 
વાપરવાની આવડતનું પ્રદશન કરવા લઈ જવામાં આવે છે. અને એમાં 
તે સકળ નીવડે તો તેને ઉચિત ઇનામો, ડિત્રીઓ અને ખિતાબો 
એનાયત કરવામાં આવે છે. ત્યાર પછી કૂતરાના કે વાંદરાના ભટોળિયાની 
માફક તેને કેટલીક વ્યવહારુ કરામતો શીખવવામાં આવે છે. તે બાળક 
તે બધી કરામતોની પાછળ રહેલી પ્રક્રિયા કે તેનું રહસ્ય સમજ્યા-બૂન્યા 
વિના તેમને યાંત્રિક રીતે કર્યા કરે છે. આ પ્રક્રિયા કે, જેને ખેૉટી રીતે 
%ળવણી કહેવામાં આવે છે, તેનાથી એ બાળક ગૂંગળાઈ ને મરી જતું 
નથી તે કઈ એ પહતિને દોષ નથી. એનું કારણુ તો એ છે કે, 
વસ્તુતાએ તે બાળક એક માનવ પ્રાણી છે, પશુ નથી. પોતાના માર્ગ'માં 
%ેળવણીએ ઊભા કરેલા અ'તરાયો તે ઉલ્લધી ન્નય છે, અતે તેની 
ઉપરવટ થઈ ને તે કાંધકે પ્રકારનું સાન મેળવી લે છે. પરતુ એક વાત 
ચોક્કસ છે કે, જે તેની કેળવણીની પ્રક્રિયા માનવ વ્યક્તિ અને માનત 
ન્નતિના કુદરતી વિકાસક્રમતે અનુસરે, તો તે બાળક જલદીથી તથા 
વધુ સારી રીતે કેળવાય. તે રીતને અનુસરવા જતાં તેનું' મગજ જ 
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નહિ, પણુ તેની બધી શક્તિઓ ઉપયોગમાં આવે અને 'પરિણામે 
કસાય તથા વિકસે. તેતી આંખો, હાથ અને તેવી ખીજ ઇઠદ્રિયો 
પણુ કેળવાય: તેઓ વધુ કાયહ્ષમ બને. તેતી કલ્પનાશક્તિ અને 
તેતી શેોધકખુદ્િ ફળપ્રદ પ્રભૃત્તિરિષે ખીલી ઊડે. આજે તેને ને 
વિવિધ નિષેધો અતે દબાણો નીચે ગૂંગળાવું પડે છે, તે બધા દૂર થઈ 
“તય; અને અમુક ઉદ્દેશસર ક્રિયા કરવાથી તેની સ કલ્પશક્તિ વિકસે 
તથા તેનુ વ્યક્તિત્વ સંગઠિત અને સમન્વિત બને. 
માનસશાસ્ત્રની દષ્ટિએ વિચારતાં પણુ આ ન્નતની કેળવણી ઊછરતા 
બાળફ ' માટે આવશ્યક છે. તેની પ્રકૃતિને વ્યકત થવા તેમ જ વિકસવા 
માટે મોટા પ્રેમાણુમાં શારીરિક ક્રિયાની જરૂર છે. કામ કરવા દ્રારા 
અને રમવા ઠ્વારા જ તેનું મગજ સક્રિય થઈ શકે છે. જૂની પદ્ધતિએ 
ચાલતી નિશાળોમાં બાળકની ચંચળ અને ઊભરાતી ક્યા-શકિતને વ્યક્ત 
થવાને માટે ઉપયોગી કે યોગ્ય ક્ષેત્ર ન મળવાથી તે વિનાશક માર્ગોએ 
વળી ન્નય છે, અને ગુંડાગીરી તથા તોકાન રૂપે પ્રગટ થાય છે. તેની 
સજક શક્તિને કેળવવાને કે દોરવાને બદલે સન્ન કરીને દબાવી દેવામાં 
આવે છે, અને આ રીતે તેને વ્યર્થ જવા દેવામાં આવે છે. ખબીન્નનુ 
આપેલું જ નિષ્ક્રિયપણે ગળ્યા કરવાની શક્તિવાળા વિદ્યાથીઓ, કે 
જેઓ પછીની જિ”દગીમાં આ વિષમ તથા નિષ્દુર જગતના જીવનસગ્રામ 
માટે અયોગ્ય સાબિત થાય છે, તેઓને, આ નવી પહૃદતિ, તેમની સ્મરણુ- 
શક્તિ અને તેમનાં મગજ મક્કી જ વાપરતાં શીખવવાને બદલે, તેમની 
ખીજ છદ્રેયા વાપરતાં શીખવીને વધુ પ્રાણુવાન બનાવે છે. બીજી 
બાજુ, પેલા ક્રિયાશીલ, ચંચળ, અદમ્ય, તોફાની અને ધાંધકિયા - 
વિદ્યાથીઓ, કે જેમને આજની શાળાઓમાં અનિચ્છનીય ગણુવામાં 
આવે છે તથા જેઓ સતત ઠપકો તથા સોરીનો માર્‌ વહેોર્યા કરે છે, 
તેએ આ પદ્દતિ હેઠળ પોતાનું સ્વત્વ કરી પ્રાસ્ત કરે છે અને ' પોતાની 
વિશિજ બક્ષિસો દ્રારા સમાજને સમૃહ્દ કરે છે. જ્યારે ઉદ્યોગન્‌ જ 
રિક્ષણુતી પદ્ધતિ, તેતુ' માષ્યમ, કે તેતી ભાષા બનાવવામાં આવે છે, ત્યારે 
બાળકની બધી શક્તિઓ ઉપયોગમાં આવે છે એટલું જ નહીં, પણુ તેને 
તેના કામમાં, તેની શાળામાં, તેના સાથીઓમોં, અને તેના શિક્ષકોમાં 


૨૨ સર્લોદયની કેળવણી 


આનદ પ્રામ થાય છે, કે જે તેને આજે નથી મળતો. પછી શિક્ષક* 
વેક્યિએનો સુકાદમ મરી, વિદ્યાથીઓના વડા ભેરુબંધ, ભાઈબ'ધ, 
ભોમિયો કે દોરનાર બની રહે છે. 

પરતુ માનવક્નતે જે કુદરતી પ્રક્રિયા અનુસાર શિક્ષણુ તથા વિકાસ 
સાપ્યાં છે, તે બહુ ધીમી તથા વાંકીચૂઝી હતી. તે પ્રક્રિયામાં બધું 
સાન પ્રયોગો અને નિષ્ફળતાઓ દ્વારા જ પ્રાતત થયું હતું. સફળતા 
' હરહમેશ મળવાને બદલે અપવાદ રૂપે જ પ્રાપ્ત થતી હતી. તો શું 
આપણા બાળકે પણુ પોતાની કેળવણી એ જ ધીમી અને વાંકીચૂકી 
પદ્દતિએ સિદ્ધ કરવાતી છે? તેતે પણુ પ્રયોગ કરતાં કરતાં હારબંધ 
નિષ્ફળતાઓ મળ્યા બાદ અ'તિમ ફળ રૃપે જ સફળતા પ્રાપ્ત થવા 
દેવી જેઈ એ? તે રીતે તો, જીવનમાં પ્રવેશ કરીને કોઈ ધધો કે રોજગાર 
રારૂ કરવા પહેલાં જે થોયાંં વપ કેળવણી માટે તેને મળે છે, તે દરમ્યાન 
તે કેટલુંક શીખી શકે? યુગો દરમ્યાન નેટે અનુભવ અને ડહાપણુ 
માનવન્નતે એકઠાં કર્યાં છે તેના લાભ ચું તેને આપવાનો નથી ? આ 
પ્રશ્નનો જવાબ ગએ છેકે, આ નવી પદ્દેતિમાં બાળકને તેતી ચાપડીઓ 
કે શિહ્નકો પાસેથી મળતી મદદ કગાવા દેવાનું કહેવામાં આવતું નથી. 
સાનપ્રાપ્તિમાં તેની પ્રગતિને વેમીલી બનાવવા, સરળ બનાવવા, તથા તેને 
યોગ્ય માર્ગે” દોરવા માટે તેઓનું માર્ગ દશન તો રહેવાનું જ છે. તેની 
પ્રગતિ ધીમી કે વાંકેચૂકે માર્ગે” થવાની કાંઈ જર્‌ર નથી. બલકે, નવી 
પદ્ધતિમાં તો તેતી પ્રગતિ આજતી પદ્ધતિ કરતાં વધુ ઝડપી બનવાની 
છે. પરતુ જે દરેક પગલું ભરવામાં આવરે, તેને તેના જ્નતઅનુભવ 
સાથ્રે અનુબધિત કે સમન્વિત કરવામાં આવશે, અને એ ન્નતઅનુભવ 
મેળવવામાં તે પોતે જ મુખ્ય તથા અગત્યનો ભાગ ભજવતું હશે. 
તેનું તાન બીજ્નઓએ મહેનત કરીને મેળવેલાં પરિણામો ન્નણુવા પૂરતું 
જ મર્યાદેત નહીં રહે. ને પ્રક્રિયાઓ દ્રારા માહિતી એકડી કર્‌ાય છે 
અને જ્ઞાન પ્રાતત થાય છે, તે પ્રક્રિયાઆ પણુ તે શ1ખશે. દરૈક પગલું 
' નજર સામેના લક્ષને અનુસરીને જ નનણી-સમજને ભરવામાં આવશે. 
આમ બાળકને પોતાની મેળે માત્ર ખીનાઓ જ શેોધવાને પ્રેરવામાં 
નહીં આવે, પણુ શોધખોળ કરવાના તેમ જ વિચાર કરવાના નિયમો 
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શેધવાને પણુ પ્રેરવામાં આવરે. આ રીતે તે જે કાંઈ તાન મેળવશે, 
તે તેના બ્યક્તિત્તના એક ભાગરૂપ બની જશે તથા તેને વૈજ્ઞાનિક રીતે 
વિચાર્‌ કરવાની ટેવ આપોઆપ પડશે. 

દાખલા તરીકે, જે તેનો પાયાનો ઉદ્યોગ કપડું તૈયાર કરવાને 
હરો, તો તે પ્રથમ પોતાનો કાચો માલ જે રૂ, તેનું સાન મેળવવાથી 
શરૂઆત કરશે. અર્થાત્‌ એ રની શોધને પતિહાસ, તેની ખેતી, તેનો 
ફેલાવો, તથા દુનિયામાં જે જે મુખ્ય મથક્રાએ તેની ખેતી થાય છે 
તેની માહિતી તે ન્નણી લેશે. વળી રૂની ખેતી કઈ આખોહવામાં તથા 
કેવી જમીનમાં થઈ શકે તે પણુ તે નનણી લેશે. એ માહિતી તે બીન્ન 
પાકોની સરખામણીમાં મેળવશે. આમ તે ભૂગોળ, પ્તિહાસ અને 
ખેતીનું યોગ્ય રીતે સમન્વિત એવું કાંઈકે સાન મેળવશે. તેને પોતાના 
સાનના કોઈ અશ યાંત્રિક રીતે ગોખણપટ્ટી કરીને યાદ નહીં રાખવે 
પડે. પછી જ્યારે તે પીં'જવાનું શીખશે, ત્યારે માનવ પતિહાસમાં રૂ 
સાફ કરવા તથા પી'જ્વા માટે જે જુદી જુદી કરામતો યોજવામાં 
આવી છે, તે પણુ તે ન્નણી લેશે. પછી કાંતતાં શીખતી વખતે તેને 
“વજન, માપ અને સમયના વિભાગોને ખ્યાલ મળશે. વળી કાંતવા 
માટે જે જુદાં જુદાં યત્રો શોધવામાં આવ્યાં છે, તેમનું જ્ઞાન પણુ તે 
મેળવશે. તે પોતે જે ય'ત્ર વાપરતો હશે તેનું યત્રવિજ્ઞાન પણુ તે શીખી 
લેશે. પછી જ્યારે તે વણુવાનું શીખશે ત્યારે તે વણુવાના યત-ત્રનું વધારે 
જટિલ યત્રવિત્ઞાન તથા તેના વિકાસનો દતિહાસ શીખી લેશે. આમ 
દરેક નવી ક્રિયા વખતે તેની માહિતી વધતી જશે તેમ જ સમન્વિત 
થતી જશે. તેથી તેણે મેળવેલું ત્તાન તેતી ન્નતનો એક ભાગ ખનવું 
જશે. આ જ્ઞાનની સાથે સાથે જ તેતી વ્યવહારુ કુશળતા અને 
સકલ્પબળ પણુ વધતાં જરો. 


નો 
ભૂતકાળના પ્રયોગો -૧ 


૧. પૂર્ષ્ઇતિહાસ 


અગમહેનતત અથવા કોઇ ઉદ્યોગ દ્દારા કેળવણી આપવાને “ખ્યાલ, 
ગાંધીજને પોતાને માટે તો, એક નવો જ સ્ફુરેલો "યાલ છે. પોતાની 
પહેલાં આ ક્ષેત્રમાં થઈ ગયેલા કાય કર્તાઓ કે વિચારકોથી સ્વત-ત્ર 
રીતે જ તેમતે એ ખ્યાલ સ્ફુર્યો, એ વસ્તુ બતાવી આપે છે કે, તે 
ધરતીની કેટલા નજીક રહે છે. પરતુ કેળવણીનો પ્રતિઠાસ તપાસીએ 
તો. જણાય છે કે, આ નતનો ખ્યાલ નવો પણુ નથી તેમ જ કાંતિકારી 
પણુ નથી. આપણા કેટલાક કટ્ટર કાંતિવાદી મિત્રોને શરૂઆતમાં લાગ્યું 
હતું તેમ, તે ખ્યાલ પ્રગતિના કાંટાને પાછે વાળનારે પણુ નથી. 
ભૂતકાળમાં એ ન્નતના ખ્યાલની રનૂઆત વારવાર કરવામાં આવેલી 
છે, તથા તેતે અમલમાં મૂજી જ્નેવાના ખ્યાન ખેચે તેવા પ્રયત્નો પણુ 
થયેલા છે. 

માનસશાસ્ત્રના આ તો એક સવ*માન્ય સિદ્ધાંત છે ક, ૧૪ અથવા 
૧૫ વર્ષની ઉંમર્‌ સુધી બાળક ઘન - નક્કર વસ્તુને જલદી પકડી - 
સમજી શકે છે. નક્કર વસ્તુઓ ઉપરથી તારવી કાઢેલા સામાન્ય કે 
પોકળ ખ્યાલો સમજવાની તેની શક્તિ બહુ મર્યાદિત હોય છે, તેથી 
તે ધત અને નક્કર વસ્તુઓથી જ પોતાનું શિક્ષણુ શર્‌ કરે છે. તેવે 
વખતે તેતા મનમાં શાળાના વર્ગો અને તેનાં પાઠયપુસ્તકો દારા સામાન્ય 
કે પોકળ ખ્યાલો જ માત્ર ઠાંસ ઠાંસ કરવા, એ તો કુદરતે તેમ જ 
માનસશાસ્રે નિયત કરેલા તેના શિક્ષણુક્રમનતે ઉલટાવી નાખવા જેવું 
થાય. અને પરિણામે બાળક પાંગળું' જ બતી નય. તેથી બાળકના 
શિક્ષણુને નક્કર વસ્તુઓ ઉપર જ રચવાના અતે એ રીતે તેને કુદરત 
તથા માત્સશાસ્ત્રને અનુકૂળ બતાવવાના ગ્રયત્નો ભૂતકાળમાં કરવામાં 
આવ્યા છે. ગાંધીજીએ જ્યારે રિક્ષણુશાસ્રના આ મહાન સિદ્ધાંતને 
નનહેર્‌ કર્યો, ત્યારે હિંદુસ્તાનના કેળવણીકારો તેને પિછાની ન શકયા, 
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એ ઉપરથી તો એટલું જ સિદ્ધ થાય છે કે, આ વિષયને લગતું તેઓનું 
સૈદ્ધાંતિક જાન પણુ અધૂરુ' છે. તેથી તેઓ જે પૂર્વ ધાતિહાસ ભૂલી 
ગયા હેય એમ લાગે છે, તે એમને અહીં' યાદ દેવરાવવેો અસ્થાને 
નહો ગણાય. 

આદિકાળમાં બધું જ રેોક્ષણુ નિરીક્ષણ અને કામકાજ દારા જ 
પ્રાસ કરવામાં આવતું. તે સમયનું જીવન જ કામકાજ ઉપર નિભર 
હતું, અને તે કામકાજ પણુ શારીરિક જ હતું. પુરોહિતો, રાજ્નઓ 
અને ઉમરાવો વગેરે ઉપલા વર્ગો પણુ શારીરિક શ્રમ દારા જ પોતાનું 
પદ કાયમ રાખી શકતા હતા. લોકા જ્યારે શિકાર વડે, માછલાં પકડીને, 
કૈ ખેતી કરીને આજીવિકા ચલાવતા હતા તે સમયે, કે જ્યારે છાપેલાં 
તો શું પણુ લખેલાં પુસ્તકો પણુ વિદ્યમાન ન હતાં ત્યારે, જે કાંઈ થોક 
સાન-ભ'ડાળ મેોન્ૂદ હતું, તે કામકાજ અને અનુભવ દ્વારા જ દુઃખ 
વેડીને મેળવવું પડતું, તે કાળના જુવાનિયાઓને આજના અર્થમાં 
વિધાથીઓ કહેવાને બદલે ધધો શીખવા રહેલા ઉમેદવારો જ કહેવા 
જેઈ એ. તેઓ પોતાના વિદાગુરુઓ સાથે મકો કે આશ્રમોમાં રહેતા 
અને ત્યાં રહી ગુરુ તેમ જ આશ્રમનું બધું કામકાજ કરતા. પરિણામે 
તેમના જ્તાનની પમારત વાસ્તાવિક અતે નક્કર પાયાઓ ઉપર્‌ રચાતી. 
તેમનું જ્ઞાન હમેશાં પ્રત્યક્ષ વસ્તુઓ અને ધટતાઓ સાથે ન્નેડાયેલું રહેતું. 
ઊંચામાં ઊંચા ગગતવિહાર વેળા પણુ તે ત્તાનમાં નવી - તાજી ખેડેલી 
ધરતીની સુવાસ રહેતી. તે સમયના ધર્મ પણુ આજની જેમ કેટલીક 
આતિવ્યાપક કલ્નાઓ રૂપ ન હતો. તેનાં બધાં વિધિ-વિધાનો વ્યાવહારિક 
કોાટિનાં હતાં. તેતો યોગ અર્થાત્‌ સાધનામાગ પોતે જ “ કમ યોગ' 
એટલે કે કામકાજનો યોગ હતો. 

પરતુ મષ્યયુગમાં આ બધું બદલાઈ ગયું. ત્યાર સુધીમાં ધમ પ્રાફ્રિયા 
પણુ નક્કર મરીને થોડી વધુ ખ્યાલી બની ગઈ હતી. ધર્મગુરુઓ અને 
પુરેહિતોનો એક જુદો વર્ગ જ બની ગયો હતો. તેએ હવે ધામિ ક 
ગૂહ રહસ્યોના જ નહિ, પણુ સ્ાનમાત્રના ધારક બન્યા હતા. દરેક 
“તની કેળવણી પુરોહિત - પાદરીઓના હાથમાં હતી. તે મોટે 
ભાગે વસ્તુશત્ય બતી હતી, શ*અતે તેથી શબ્દો અને કલ્પનાઓમાં જ 
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પર્યાસ થતી હતી. આમ બનવું કદાચ સ્વાભાવિક જ હતું. . કાર્‌ણુ કે, 
તે કેળવણીનો હેતુ ધધાધારી પાદરીઓ ઊભા .કરવાનો હતો. શિક્ષકનું 
સું, પુરેહિતનું શું, વૈદનું શું, વકીલનું શું, અને પછીના સમયમાં 
રાજપુરુષનું શું,-- વસ્તુતાએ બધી જ જ્નતના શિક્ષણનું કામકાજ ખાહમણે। 
% પાદરીઓના વગના લેકો જ કરતા. અને પૂર્વના દેશોમાં તેમ જ 
પશ્ચિમના દેશોમાં, એ વર્ગના લેકેનું શિક્ષણુ વ્યવહારથી -- વસ્તુથી 
--૫ર જ રહેતું. મનુષ્યના ચિત્ત તારવેલી “કેટલીક વ્યાપકમાં વ્યાપક 
તથા અ તિમમાં અ'તિમ કલ્પનાઓ સાથે ધમને હમેશ લેવાદેવા હોય 
છે. ઉપરાંત, તપસ્યા અને આશ્રમની ભાવનાવાળા આપ્યાત્મિક જીવનમાં 
બાલમ તેમ જ સ્થ્રૂલ સૃણ્િતે હમેશ ગૌણુ સ્થાન મળે છે. જગતની 
ધમાલથી દૂર્‌ એવું ચિ'તનમય જવન જ સર્વોચ્ચ જીવન ગણાય છે, 
અને બાકીના તમામ પ્રકારનું જીવન પધહલોૌકિક તેમ જ ભૌતિક મનાય 
છે. તે દશ્રિએ ખેડૂત, કારીગર અને મજૂરને ભૌતિક સ્ટ્ણ્ટિ સાથે કામકાજ 
કરવાનું હોઈ તેએ ભૌતિક જીવન ગાળતા જ કહેવાય, અને તેમનું 
જવન હીત તથા હલકુ' ગણાય. ચિ'તનાત્મક જીવન જ સર્વોચ્ચ જવન 
ગણાય. ક્રમમાં તેનાથી ખીન્ન નબરનું જીવન તે હ્વૉત્રિયનું -- સૈનિકનું 

જીવન ગ્રણાય. ઝનૂતભર્યા આરણ્યક યુગોમાં આમ જ અને. તે વખતે 
પણુ ધમ'ગુરુએના અને ક્ષત્રિયોના વર્ગો વચ્ચે શ્રેઇદતા માટેની હરીફાઈ 
કાયમ જ હતી. આ હરીફાઈમાં પૂવ'ના દેશોમાં અતે ધમ ગુરુ જત્યો; 
અને પશ્ચિમના દેશોમાં સૌનિક જત્યે!. 

સ પ્રેરણા અને દોરવણી હેઠળ અપાતી કેળવણી 
હમેશાં કલ્પનાપ્રધાન હોઇ, શબ્દાત્મક જ હોવાની; તેમાં વસ્તુઓ અને 
પદાર્થો તરક દુલહ્ષ જ રહેવાનું. ભૌતિક જીવત અને તેના વ્યવહારે।માંના 
આન'દોને તુચ્ઠકારી, તે ગભીર -- અને નિરાન'દી પણુ -- બનતી 
ન્ય. તે વર્ગોએ રચેલા સાહિત્યના પ્રધાન સૂર ઉપરથી તથા 
તે સમયના પ'ડિતોની પારેષદોમાં ચાલ્યા કરતી ચર્ચાએ ઉપરથી એ 
ખાબતતી પૂરતી સાબિતી મળી રહે છે. દરેક વસ્તુનું ખડત કે 
મડન શખ્દો દ્રારા જ કરવાનો પ્રાયત્ત કરવામાં આવતો. કોઈ 
ચર્ચાનું નિરાકરણુ વસ્તુઓ તથા કુદરતતેઠ્ર તપાંસતાથી ઝટ થઈ શકે 
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એમ હોવા છતાં, એવી તપાસ કરવાની રૂટિ જ ન હતી; અને લક્ષણુ, 
પૃથક્કરણુ, અને અનુમાન પદ્દતિ દ્રારા જ પોતે રજૂ કરેલી બાબતોનું 
પ્રતિપાદન કરવામાં આવતું. આજે આપણુને કટલીક વાર તે નતી 
ચર્ચાએ બાલિશ, અથ*હીન તથા વસ્તુશત્ય જ લાગે. શબ્દોના ઉપયોગ 
તેમ જ વિનિયોગતી બાબતમાં તથા શાસ્્રવાકયોને મરડવાની બાબતમાં 
ભારે કુશળતા બતાવવામાં આવી હોય છે. પરતુ તે આખી દલીલોને 
વ્યાવહારિક માણુસને માટે કે વૈસ્ાનિક માણસને માટે કશે! અર્થ્ર 
હોતો નથી. 

જ્યારૈ વિચારને વાસ્તાવિક જગતમાં રહેલાં તેનાં મૂડાથી જુદો 
પારી દેવામાં આવે, ત્યારે ખરાંખોટાં નિર્દેશવાકયૉનું ખંડન યા મડન 
માત્ર રૂપાનુમાનથી કરવું સહેલું બતી જ્ય છે. જેમ કે, “ સસલું ગમે 
તેટલું જલદી દોડે, પણુ કાચખો। જે તેનાથી સહેજ પણુ વહેલ! ઊપડયો 
હોય, તો તેને પેલું કદી ન પહોંચી શકે !' આ પદ્ધતિએ બધું જ્ઞાન તેના 
બાલ્થ નક્કર પાયાથી અ”ગુ પડી જઈ નયું” ખ્યાલી જ બની ન્ય; 
તેમાંથી નરી વ'ષ્ય પોથાં-૫ડિતાઈ જન્મે. મષ્યયુમમાં અહીં તેમ જ 
પરદેશમાં એવી પોશ્રાં-પડિતાઈ એ તમામ પ્રેકારના વિચારસ્વાત ત્ય તેમ 
જ વિકાસોન્મુખમતાને રૂધી નાખ્યાં હતાં, અને એ રીતે જ્ઞાનતી પ્રગતિને 
જુ'ડઝિતિ કરી હતી. પરતુ થોડા જ વખતમાં જણાઈ આવ્યું કે, જ્ઞાનને 
વિકાસ સાધવે।! હોય, તો તેને અનુમાનના માર્ગો કરતાં અન્વેષણના 
માર્ગોએ વધુ ગ્રમાણુમાં વાળ વું જેઈ એ; તેને ખ્યાલોમાં અને વિકલ્પોમાં 
રમતું અટકાવી વસ્તુઓ અને પદાર્થોમાં રમતુ કરવું જ્નેઈ એ; તથા તે 
સૌ કરતાં વિશેષ તો તેને પ્રાણુવાન તથા સર્જક બનાવવું ભ્નેઈ એ. 

મષ્યયુગની આ કેળવણી વાસ્તવિક “જગતથી છેક જ વિખૂટી 
પડતી બચી ગઈ તેનું કારણુ એ હતું કે, તે સમયતી ખેતીપ્રધાન 
ત્રામસસ્કૃતિમાં, તેમ જ તે સમયના સ્વનિય'ત્રિત તથા સ્વાશ્રયી મઠોમાં 
અને ધમ*પીઠોમાં કુદરત સાથે પુષ્કળ સબધ રહેતો, તથા તે સસ્થાઓ 
ચલાવવામાં તથા જીવનની રેજિ'દી જર્રિયાતો પૂરી પાડવામાં શારીરિક 
મહેનત અવશ્ય કરવી પડતી હતી. -_આ બધી પ્રભ્નત્તઓની અસર 
“કળવણી ઉપર પણુ પડતી, “ને તે એને નર્યો બોહ્િક વ્યાપાર બતી 
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જતો અટઢકાવતી. ઉપરાંત તે કેળવણીને હેતુ ધામિ ક હોઈ, તે કેળવણી 
કલ્પનાશક્તિ, ભાવનાત'ત્ર, અને સ'કલ્પશકિતિને અચૂક વિકસાવતી. પરતુ 
મુખ્યત્વે એ કેળવણી બૌદ્ધિક જ રહેતી અને તેથી પ્રમાણમાં 
વ'ખ્ય નીવડતી. 
પરતુ યુરોપમાં પુતરુત્યાનનો યુગ આવ્યો, તેની સાથે આ ન્નતની 
બોદ્દિક તથા પોકળ કેળવણી સામે વિરોધ જ્નગ્યો. બાલ બીનાઓ 
અને ધટતાઓ ઉપર વધુ ને વધુ લક્ષ અપાવા લાગ્યું. અનુમાનપદ્ધતિ 
ઉપર્‌ જ જે પૂરેપૂરી મદાર બાંધવામાં આવતી, તેને ઓછી કરી, 
અન્વેષણુ અને પ્રયોગતી પદ્દતિ ઉપર વધુ ભાર મૂકવામાં આવ્યો. 
આધુનિક વિચાર્યુગના બધા આદિ પ્રવત કોએ બાલમ કૃદરત તથા તેના 
નિયમોના બારીક તથા ખતીલા અભ્યાસ ઉપર ભાર મૂકયો. છે. જ્ઞાનને 
વાસ્તવિક જગત સાથે આ રીતે સાંકળવામાંથી તથા તે વડે તેનાં 
પરિણામોની સચ્ચાઈ વિષે ખાતરી કરી ન્નેવામાંથી આધુનિક વિજ્ઞાન 
તથા ફિલસૂફી ઊભાં થયાં છે. જેકે પ્રાચીન તેમ જ મષ્યયુગીન લેકે 
માત્ર અતુમાન-પદ્દિતિ ઉપર જ આધાર રાખતા એમ ન જ કહેવું 
નઈ એ. તેઓ પણુ, ખાસ કરીને તેમના ઊગમ અને વિકાસના શરૂઆતના 
અને સજક કાળમાં, અન્વેષણુની પદ્ધતિનો ઉપયોગ કરતા. પરતુ મુખ્ય 
સવાલ ઝેોકનો છે: તે વખતે અનુમાન-પદ્દિતિ તરફ ખાસ ઝોક હતો, 
આજે અન્વેષણુ-પદ્દતિ ઉપર ખાસ ઝેક છે. 
ખેકન, મોન્ટેઇન, લોકસ વગેરેથી માંડી આજ સુધીના કફ્િલિસ ફોએ 
અને કેળવણીકારેતી હારમાળાએ પેલી મષ્યયુગીન પોથાં-પડિતાઈ અને 
કુદરત તથા વાસસ્તાવેક જગતથી તેણે આદરેલા છૂટાછેડા સામે એક 
લાંબો પે!કાર ઉઠાવ્યો છેં. પહેલો બળવો સ્વાભાવિક રીતે ફ્િલિસૂફી 
અને વિજ્ઞાનના ક્ષેત્રમાં થયો. ધણા લાંબા વખત સુધી કેળવણીને કાઈ 
અડકયુ' ન હતું. પરતુ વૈજ્ઞાનિક ભાવનાના હુમલામાંથી તે લાંખો વખત 
બચી શકી નહીં. આધુનિક શિક્ષણુ-વિજ્ઞાનનાો આદિ પ્રવર્તક અને પિતા 
રૂસો પોતાના પુસ્તક “ એંમીલ 'માં કેળવણીની નવી પદ્દતિતા મૂળભૂત 
વિચારે નિરૂપે છે. તેતા વિચારોનો અમલ કરનારી સંસ્થાઓ યુરોપમાં 
તરત શરૂ થઈ અને તેણે તેમ જ તેતી પાછળ આવનારાઓએ સચવેલે 
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માગે ત્યાં તેમ જ અમેરિકામાં આજના દિવસ સુધી પ્રયોગે। ચાલ્યા 
જ કરે છે. તે વિચારો ટ્રકમાં આ પ્રમાણે છે :-- 
૨. ફૂસેધ 

રસોનો મૂજીભૂત સિદ્ધાંત એ છે કે, બાળકના શિક્ષણુતી બાબતમાં 
કુદરતને અનુસરવું; તથા તેની સાથે બાળકને બાળક માનીને જ ચાલવું, 
નહીં કે મોડું માણુસ. “ બોલવાના, વિચારવાના અને અનુભવવાના બાળકના 
માર્ગો આપણા કરતાં જુદા જ છે; અને આપણા પોતાના માર્ગો તેની 
ઉપર કોકી બેસાડીએ તેના જેવો અવિચાર ખીન્ને હોઈ શકે નહીં. 
બાળકના માર્ગો શા છે ? રૂસો જનાબ આપે છે, “ બાળકો પહેલાં ચ'ચળ 
થાય છે અને પછી. કુતૂડહલી થાય છે. ' નને કુદરતે ડહાપણુ વાપરીને 
તેમને ચ ચળ બનાવ્યાં હોય તો તેમાં કાંઈ હેતુ હોવો જેઈ એ. અને 
તે હેતુ તેમનો વિકાસ સાધવાનો છે, એ ઉઘાડું છે. તો પછી બાળકને 
એક ભીડવાળા તથા હવા-ઉન્નસ વગરના શાળાના ઓરડામાં નિશ્રેણ- 
પણે, કોર્ડાની ધાક હેઠળ, દિ્વિસના કેટલાક કલાક, ગામડાના 
શિક્ષકની વસ્તુશત્ય પડિતાઈ તરક ષ્યાન ખેંચીને ખેસી રહેવાની ફરજ 
પાડવી, એ કઈ તેતી ગુપ્ત શક્તઓને બહાર લાવવાનો માર્ગ તો નથી 
જ. એ માગે તેને સાચું તેમ જ ફળગ્રેદ સ્તાન ન જ આપી શકાય. 
એ માર્ગ આરેોગ્તતી દૃજ્રિએ પણુ નુકસાનકારક છે. એ તો તેની બ્રણી- 
ખરી શક્તિઓને ચિમળાવી નાખવાનો જ અચૂક માર્ગ છે. એ માર્ગે 
ભલે તેના મગજનો આંશિક વિકાસ સધાય; પરતુ તે વિકાસ પણુ 
આંશિક જ હોવાનો. કારણુ કે, બીજી બધી શક્તિઓથી વિખૂ ટું રહીને 
મગજ પણુ પૂરેપૂ રું વિકસી ન શકે. જ્યાં સુધી બીજ બધી શક્તિઓને 
પણુ સાથે સાથે કસરત ન મળે, ત્યાં સુધી મગજનો દુરસ્ત કે પૂણુ 
વિકાસ થવો સ'ભવિત જ નથી. 

વળી રૂસો કહે છે : “ બાળકને જુદાં જુદાં શાસ્રો વડે ગૂગળાવવાને 
બદલે, તેને. તેમતો સ્વાદ ચખાડન્ને, તથા તેમને શ્યખવાની પહ્દતિ 
બતાવન્ને. . . . તમારા કલ્યાથી તે અમુક વસ્તુ “જણે, એમ કદી 
ન બનવા દેજે; પણુ તે વસ્તુ તે પોતાની મેળે શીખીને જણે, એમ 
બનવા દેજ્ને. વિત્ઞાન એ ક'ઈ તેને શીખવવાની વસ્તુ નથી, પણુ તેણે 
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શૈધવાની વસ્તુ છે. તમે જો તેના મનમાં તક વિચારતી જગાએ 
તમારા આપ્વાડ્યને સ્થાપશે, તો તે વિચાર કરતું જ અટજ૪ી જરો; 
તથા ખીન્ન લેકેના અભિપ્રાય મુજબ નાચનારું પૂતળું બની જશે. 

નની પહ્દતિને મુકાબલે નવી પદ્ધતિના ફાયદા અથવા ગેરફાયદા 
આ પ્રમાણે તેણે તારવી બતાવ્યા છે : “ બાળકને પુસ્તકો સાથે ચોટાડી 
રાખવાને બદલે હું નને તેતે ઉદયોગશાળામાં કામ કરતું કરી દઉં, તો 
તેના હાથ કામકાજ કરવા લાગે અને તેતી સાથે જ તેનું મન પણુ 
વિકસિત થાય. તે પોતાની ન્નતને માત્ર કારીગર માનવું રહે તે દરમ્યાન 
જ તે એક ફિલસૂફ પણુ બતી ન્નય. . . . તમે તેતે એક ઉદ્યોગ- 
શાળામાંથી ખીજી ઉદ્યોગશાળામાં લઈ જાગ, ત્યારે તેને કોઈ ક્રિયા 
એવી ન ન્નેવા દેશે કે જેના ઉપર્‌ તે નજ્નતે હાથ ચલાવી ન જુએ; 
તથા ને કાંઈ ક્રિયા કરવામાં આવે તેનું, અથવા ઓછામાં ઓછું તેણે 
ન્તેયેલી દરેક બાબતનું પ્રયોજન પૂરેપૂ રુ સમજ્યા વિના તે કશું ન 
શીખે, એ પણુ ન્નેતા રહેન્ને. ' તેને તાલીમ એવી રીતે આપવી ન્નેઈ એ 
૬, એકાદ ઉધ્યોગ દ્દારા તેના અવયવોને ઉપયોગ તેના મગજના ઉપયોગ 
સાથે સ'કળાયેલે રહે. “ તે પોતાની શક્તિઓના પ્રમાણમાં જ પ્રગતિ 
કરે છે. મન કે શરીર ખેમાંથી કોઈ પોતાના ગન્ન કરતાં વધુ ભાર 
ધારણુ કરી શકે નહીં. સ્મૃતિમાં સધરવા પહેલાં જે વસ્તુઓને તેની 
સમજશક્તિ આત્મસાત્‌ કરી લે છે, તે વસ્તુએ તેના પોતાના ભાગરૂપ 
બની જય છે; અને તેથી તેવી સ્કૃતિનો તે પોતાની જ વસ્તુની જેમ 
ઉપયોગ કરી શકે છે. પરતુ સમજ્યા વગરની બાબતોથી તે પોતાની 
સ્મૃતિને લાદ્યા કરે, તો વખત આવ્યે તે પોતાની સ્કૃતિમાંથી પોતાને 
ઉપયોગમાં આવે તેવું કસું મેળવી ન શકે, એમ પણ્‌ બને. ટૂકમાં 
કેળવણીની બાબતમાં ૩સો। સ્વાભાવિકતા અને સરળતાના આદશ નો પહ્ષ- 
કાર છે. તે એમ માતે છે કે, એ આખી પ્રક્રિયામાં મુખ્ય કર્તા બાળક 
પોતે જ રહેવું ન્નેઈ એ, અને તેતે શારીરિક રીતે કે બૌદ્ધિક રીતે જરા 
પણુ ગોદાવવું ન નજ્નેઈએ. તેણે જવનમાંથી તથા તેની પ્ર્ભાત્તિઓમાંથી 
પોતાની કેળવણી પ્રાપ્ત કરવી જેઈ એ, તથા કેળવણીએ પણુ તેને 
જવનતને માટે લાયક બનાવવું જેઈ એ. 


ભૂતકાળન॥ પ્રચોા।ગેદ- ૧ ૩૧ 


રૂસા પછી પેસ્ટલોજી, હબ, ક્રોબેલ અને બીન્ન પણુ કેટલાય 
કેળવણીના સુધારકો અને રિક્ષણુનું ગ્રેત્યદહ્વ કાર્ય કરતા ફિક્ષકાથી 
માંડી શ્નૅન ડયૃઈ અને રશિયાના આધુનિક સામ્યવાદી સુધારકો સુધીના 
બધા જ લેકોએ એક યા ખીજ રીતે એ જ વિચારનું નિરૂપણુ 
કયું” છે ક, શાળામાં પ્રત્યક્ષ કાય ફરાવવા દ્દારા જ બાળકને કેળવણી 
તેમ જ પુસ્તકજ્ઞાન વધુ સારી રીતે આપી શકાય; બાળક પણુ તેને જ 
વધુ સારી રીતે આત્મસાત્‌ કરી શકે; અને એ રીતે જ તેની બધી 
શકિતઓ બરાબર [વિકસાવી શકાય. ' 

૩. પેસ્ટો।લૅપ્જી 

પેસ્ટોલોજના અભિપ્રાય મુજબ, કેળવણી એટલે વ્યક્તિનો માનસિક, 
નોતિક અને શારીરિક એવે સર્વા'ગીણુ વિકાસ. કાય કરવાની જૃત્તિ 
દારા આર્‌ભાતી પ્ર્ભાત્તઓ અતે તેમને પરિણામે મળતા અનુભવ દ્વારા 
આ વિકાસ સધાય છે. તેથી વ્યક્તિની કેળવણીનો પાયો શબ્દો નહિ 
પણુ પદાર્થો, અને ગોખણુ નહિ પણુ ઇંદ્રિયજન્ય પ્રત્યહ્ઞસાન હોવાં 
જેઈએ. તેથી કરીને શિક્ષણુનો ઉદ્દેશ વિદ્યાર્થીને અમુક સદુપદેશે 
સ'ભળાવી દેવાને, કે જે બધા તેણે વગર વિચાયે સ્વીકારી લેવાના 
હોય, એ ન હોવે જેઈએ. પરતુ તેનો ઉદ્દેશ તો તેના મનુષ્યત્વનો 
--તેતા વ્યક્તિત્વનો વિકાસ કરવાનો હોવો જેઈએ. તે લખે છે : 
“ કુદરત માનવજ્નતની તમામ શક્તિઓનો વિકાસ તેમના ઉપયોગ 
દ્દારા સાધે છે; તે શાક્તેઓઆ ઉપથોગથી વધે છે. . . . માણસની 
કાર્યશક્તિ તથા બખુદ્ધિશકેતના ઉપયોગમાંથી લાભ સાધવો હોય, તો 
માણુસશ્નતની કળવણી માટે પણુ કુદરતે નિમેલો માર્ગ જ અનુસરવે 
ભ્તેઈ એ. . . . તેથી કરીતે જે માણુસ સ્વાભાવિકતાથી અને નિર્દોપ- 
તાથી પોતાની શક્તિઓને વ્યવસ્થા, અવ્યાકુળતા અને ચીવટથી 
ઉપયોગમાં લે છે, તેનામાં સ્વાભાવિક રીતે જ સાચો માનતવસ્વભાવ 
ત્રગટે છે; પરતુ બીજી બાજુ, જે માણુસ કુદરતનો ક્રમ રૂંધી નાખે છે, 
અતે એ રીતે તેના તાનની જુદી જુદી શાખાઓ વચ્ચેનો આવશ્યક 
સબધ તોડી નાખે છે, તે પોતાની ન્નતની અ'દર્‌ જ્ઞાનની સાચી 
ભૂમિકાનો જ નાંશ કરે છે એટલું જ નહીં, પણુ એ ન્નતની ભૂમિકાનુ' 


૩૨ સર્વોદયની કેળવણી 


પ્રયાજન પણુ ખોઈ ખેસે છે, તથા સત્યની સાચી કિ'મત આંકવાને 
અશકિતમાન બની ન્નય છે. ' 

આળક્રેનાં શરૂઆતનાં વર્ષા વિષે ખોલતાં તે જણાવે છે : “આ 
ઉંમરે તેમની શક્તિ અને અનુભવ વધારે હોય છે; પર'તુ માનસશાસ્ત્રના 
નિયમોથી વિપરીત રીતે ચાલતી આપણી શાળાઓ, વસ્તુતાએ, કુદરત 
પાતે તેમના જીવનમાં જે શક્તિ અને અનુભવ અપે છે તેનાં તમામ 
પરિણામોનો નાશ કરવા માટે ઊભાં કરેલાં રુધક યત્રેોનું જ કામ કરે 
છે. બાળકને શાળામાં ન મોકલીએ ત્યાં સુધીનાં પહેલાં પાંચ વર્ષ 
સુધી તો આપણે બાળકને કુદરતને સંપૂણ ઉપભોગ કરવા દધ એ 
છીએ. આપણે કુદરતની દરેક અસરને તેમના ઉપર કામ કરવા દઈ એ 
છીએ. તેઓ પોતાની શક્તિનો અનુભવ કરે છે. નિર્બાધ સ્વાત2્ય અને 
તેની બધી ખૂખીઓનોા બધો આનદ તેઓ પૂરેપૂરો ન્નણી ચૂકે છે. 
છદ્રિયપ્રધાન, સુખી અને અનિયંત્રિત પ્રાણી પોતાના વિકાસ દરમ્યાન 
સ્વત'ત્ર રીતે જે કુદરતી વલણુ અખત્યાર કરે, તે વલણે તેમનામાં 
પોતાની ચોકસ નિશ્ચિત દિશા પકડી લીધી હોય છે. અને આ રીતે 
તેમણે પાંચ વર્ષ" સુધી ઇદ્રિય દ્વારા જ્ઞાન મેળવ્યાનો આન'દ ભોગવ્યા * 
બાદ આપણે એકદમ તેમની આસપાસની તમામ કુદરતને તેમની આંખ 
આગળથી લુપ્ત કરી દ્એ છીએ; તેમના નિર્ખાધ સ્વાત'તર્યનતો ખુશનુમા 
રાહ બળજબરીથી બધ કરીએ છીએ; ધેટાંની પેઠે તેમને વાડામાં પૂરી 
દઈએ છીએ; આખાં ટોળાં ગૂંગળામણુવાળી ઓરડીઓમાં સ કડાવીને 
ખડકી દઈ એ છીએ; નિર્દયતાથી કલાકો, દિવસો, અઠવાડિયાં, મહિનાઓ, 
અને વર્ષો સુધી તેમને “કૃત્રિમ અને અનાકર્ષ ક અક્ષરો ચિતવ્યા કરવાના 
કામે, તથા તેમની પહેલાંની સ્થિતિની તુલનામાં ગાંડા બનાવી મૂકે તેવા 
જત્રનકાયકકમમાં તેમને નિદયતાથી જકડી દ એ છીએ.” 

૪. ફ્રોબેલ્ 

પેસ્ટોલોજી પછી ફોખેલે પણુ એ વસ્તુ આગળ ધપાવી. ખાલ- 
માનસ તથા ક્રિયા તરફના તેના વલણુતી કલ્પના તેણે વિસ્તારછી 
નિરાપિત કરી. તેના મતે, એ બાખત કેળવણીનું પ્રારભબિ'દુ બનવી 
જેઈ એ. કેળવણી ઇદ્રિયાના ઉપયોગ દ્વારા, કુદરતના અભ્યાસ દ્દારા, 
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અને કિડરગાટન દ્રારાપ વધુ સારી રીતે આપી શકાય તેની રનતૂઆત 
પણુ તેણે કરી. આ બધા સિહદ્ધાંતા હવે આધુતિક કેળવણીશાસ્રીઓ 
સ્વીકારે છે. પર'તુ હિંદુસ્તાનમાં તો તેમનું સન્માન સિદ્ધાંતમાં જ વધારે 
છે, વ્યવહારમાં નહી. 
અહી આપણે જેતી સાથે લેવાદેવા છે તે રચનાત્મક કામતી 
બાબતમાં ફ્રોબેલ કહે છે: “ આકાર વિનાની વસ્તુ ઉપર માણુસના 
આત્માએ ભમ્યા કરીતે તેતે એવી રીતે સંચાલિત કરવી જેઈ એ કે 
જેથી તે વસ્તુ ધાઢ અને આકાર ગ્રામ કરે, તથા પોતાનું વિરિણ 
“ વ્યક્તિત્ત અને જીવન મેળવે; કામકાજ અને ઉધ્યોગ, તથા ઉત્પાદક 
અને સર્જનાત્મક પ્ર્ભત્તિતા આ જ ઉચ્ચ અથ, ઊડું રહસ્ય તથા 
મહાન હેતુ છે. જે ઉધોગ અને ઉદઘ્મ તથા કામકાજ કરતી વેળા 
આપણુને એવો! સપણ "ખ્યાલ કે ઓછે આભાસ પણુ હોય છે કે, એની 
દ્દારા આપણે અદર રહેલી વસ્તુને બહાર પ્રગટ કરીએ છીએ, આત્માને 
શરીર પહેરાવીએ છીએ, વિચારને મૂતિ'મત કરીએ છીએ, કે અદશ્યને 
ટૃસ્ય કરીએ છીએ, તે કામકાજ કરવા ઠ્દારા આપણે સાચેસાચ ઈશ્ચિર 
સમાન બનીએ છીએ.' 
વળી તે કહે છે: “હવે એવો સમય આવ્યો છે, ન્યારે તમામ 
કામકાજને સ્વયસ્કૂાતિથી થતી પ્રર્ભાત્તરૂપ બનાવી દેવું જેપ્ઓએ; અર્થાત્‌ 
તેને ચેતન ક્રિયા કરી મૂકવી ન્નેઈ એ. પરતુ એને માટે, બધી સજ- 
નાત્મક પ્રેભત્તિ જે નિયમને અનુસરે છે તેને અપનાવવો ભ્નેઈ એ, અને 
સમજણુપૂવક તેનો અમલ કરવો જ્નેઈ એ. અત્યાર સુધી તેના અમલ 
વણુસમનજ્યે થતો :આવ્યો છે. મારી પદ્ધતિમાં મેં ઉદ્યોગની જે 
સાધનસામમ્રી યોજી છે, તે એવી ન્નતની છે કે, તેનાથી બાળક તે 
નિયમનું વણુસમજ્યે અમલ કરતું કરતું કળા તરક એવી રીતે પ્રગતિ 
કરે છે કે જેથી ધીમે ધીમે તે નિયમ તેની સમજમાં આવતો ન્નય છે, 
અને પછી તે નિયમને તે તમામ પ્રકારના સજનના માગ દશક અને 
નિયામક તરીકે સ્વીકારે છે, માનવ કામકાજને ખીજ કોઈ રીતે 


1. પદાર્થ પાઠો, રમતો આદિ દ્વારા બાળકેને તાલીમ આપવાની ગ્રાળા. 
તે જન ચખ્દને! મૂળ અષ “ખાળકેવું ઉધાન '-- બાલવાડી થાય છે. 


સ-ટ 


૩૪ સવાદચની કેળવણી 


સ્વય'સ્કૂત પ્રજત્તિમાં બદ્લી શકાય તેમ નથી. અત્યાર સુધી યાંત્રિક રીતે * 
કરવામાં આવતું કામકાજ ચેતન ક્રિયા રૂપે ત્યારે જ પરિણુમે, જ્યારે 
હાથને ઉધ્યોગ સાથે સાથે મનનો ઉદ્યોગ પણુ બને. વર્તમાન સમયમાં 
તો માત્ર કળાને વસ્તુતાએ સ્વયસ્કૂત' ક્રિયા કહી શકાય તેમ છે; પરતુ 
મતુષ્યનું તમામ કામકાજ ઓછે યા વત્ત અરે સજતક્રિયાને મળતું 
હોય છે, અને માણુસને જને તેના દિવ્ય સર્જકની પ્રતિકૃતિરૂંપ બનાવવો 
હોય, તો તેમ હોવું આવશ્યક પણુ છે. ' પ 

ઇંદ્રિયસાન અને સર્જનાત્મક કામકાજ દ્વારા કેળવણી આપવાના 
આ નવા ખ્યાલોએ કેળવણીને વિજ્તાનશુહ્ટ તથા ફળદાયક બનાવી છે 
એટલું જ નહીં, પરતુ જેને પહેલાં કદી પ્રયત્ન કરવામાં નહોતો આવ્યો 
તે કેળવણી -- અર્થાત્‌ અપગ, બહેરાંમૂગાં, અને આંધળાં બાળકોની 
કેળવણી --'પણુ તેનાથી શક્ય બની છે. હુન્નર-ઉદ્યોગની 'કળવણીએ 
અપ'ગોને આથિક સ્વાત્ય આપ્યું છે, અને તેની સાથે સ્તમાન 
અને સ્વાશ્રય પણુ બહ્યાં છે. તેના વડે વળી, વહી ગયેલાં બાળક્રાને 
પણુ કેળવણી દ્વારા પાછાં સુધારવાની વસ્તુ શકય બની છે. 


ટ. 
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પરતુ કેળવણીના ક્ષેત્રમાં ઊભા થયેલા સુધારકા કેળવણીના 
સિદ્ધાંત સાથે લેવાદેવાવાળા માત્ર ફ્લિસૂફરો જ ન હતા. તેમાંના ધણાએ 
કેળવણીનો સામાજિક અને રાજકીય સુધારાની દણિએ વિચાર કર્યો છે, 
અને તે નનતની કેળવણીની સંસ્થાઓ સ્થાપી છે તથા ચલાવી છે. તેઓ 
જુદી જુદી વિચારસરણીના છે, તથા તેમની કલ્પનાઓ પણુ જુદી જીદી છે. 
કેટલાકો માનવ વ્યક્ત તથા જાતિના આર્ષ્યાત્મિક લટ્દયના દણિબે'દુથી 
કેળવણીનો વિચાર કરે છે. ત્યારે બીન્ન કેટલાક ભૌતિકવાદીઓ અને 
સમાજ્વાદીઓ છે. તેઓ મનૂરવગના ૬ણ્િબિ'દુથી વિચાર કરનારા 
તથા 'ક્ાંતિ દ્દારા વ્ગહીન સમાજની સ્થાપના ઇચ્છનારા છે. [ત્યારે 
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ખીનન કેઢલાક કોઈ ખાસ સિદ્ધાંતને સ્વીકાર્યા વગર, તેમ જ અત્યારની 
સમાજજવ્યવસ્થાનો પાયો ક્રાંતિથી બદલી નાખવાની ઇચ્છા કર્યાં વગર, 
કેળવણીને માત્ર વધુ વિતાનશુદ્ધ તથા બાળક અને કિશોરના સ્વભાવ 
તથા માનસપ્રેક્રિયાનતા નિયમોને અનુસરતી બનાવવાના વિચારવાળા 
છે. તેમનો પરાદો ત્તાનની પ્રાપ્તિ, જ્તાનનો પ્રચાર, અને ત્તાનનો 
વિકાસ વધુ અસરકારક બને, વધુ સ્વાભાવિક બને, અને વધુ ફળદાયક 
બને, એ છે. પરતુ તે કેળવણી-સુધારકો ગમે તે વિચારસરણી કે 
ફ્િલસફીને અનુસરતા હોય, પણુ તે બધા જ કેળવણીને વધુ નક્કર, 
વધુ વાસ્તવિક તથા એઇછી શાબ્દિક બનાવવાની બાબતમાં, તથા 
“ઢારાવાવયમ પ્રમાળ 'નતા નિયમતે ઓછી અનુસરતી બનાવવાની બાબતમાં 
એકમત છે. તેઓ બધા જ અખતરા અને પ્રયોગની પદ્ધતિની હિમાયત 
કરે છે. પ્રયોગશાળામાં કે હન્નરશાળામાં વ્યાવહારિક અને સર્જનાત્મક 
પ્રબાસિની કિ'મત ઉપર્‌ તેઓ સૌ ભાર્‌ મૂકે છે. 
૧. કેથલિક સુષપ્રકેપ 

કેળવણીને આપ્યાત્મિક દણિએ વધુ અસરકારક બનાવવાના પહ્ષને 
એવે! જમ*નીનેો રોમન કેથલિક સ પ્રદાયનો એક લેખક લખે છે : “ રજ 
રજ જેમ જેમ આપણે “ઉઘોગ-શાળા' એટલે શું એ સમજતા 
જઈએ છીએ, તેમ તેમ આપણને દેખાતું ન્નય છે કે, આ ન્નતના 
સુધારાનો વિરોધ કરવો એ મૂર્ખાઈ છે. સસ્ફાતિનાં તત્ત્વોને દરેક યુગ 
નવી રીતે ગોઠવતો આવે છે. વત માન યુગ એવું માગે છે કે, ધર્મા 
જવન સાથે સકળાવે જેઈએ, ધમ મજૂરી સાથે સ કળાવેો જેઈ એ, 
અને ધર્મ સ્વદેશના બારીક અભ્યાસ સાથે સ'કળાવો જેઈ એ. આપણા 
અખતરાએ આપણુતે ઉદ્યોગ દારા કે॥ાવણી હાંસલ કરી આપવી ન્નેઈ એ, 
તેમ જ તેને પોતાના પ્રેદેશતી રાષ્ટ્રીય શાળા દારા સાધી આપવી 
જેઈ એ. ” 

અહી' આપણુને જીવનનાં અમુક પાસાં, કે જેમના તરકફ્‌ કેથલિક 
ધમગુરુએએ દુલ ક્ષ કયું હતું, પરતુ જે અત્યારના યુરોપના જવનની 
મુખ્ય માગણીઓએઓને વિષય બનેલ છે, તે જનેવા મળે છે: એ પાસાં તે 
ઉદ્યોગ અને રાષ્ટ્રીયતાનાં પાસાં. કેર્થાલિક સ પ્રદાય બિન-ર્‌ાષ્ટ્રીય ધર્મ 
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હોવાથી, તેણ હમેશાં રાષ્ટ્રીય સરહદોથી પર્‌ રહેવાનો પ્રયત્ન કર્યો છે 
પરતુ ઉપર ટાંકેલા લેખકને મતે, પ્રાદેશિક સ્વદેશાભિમાન, અને મજૂરી 
તથા અગમહેનત માટે સ'માનજૃત્તિ, એ ખે વસ્તુઓ કૅથલિક કેળવણીની 
ખે મુખ્ય ઊણુપા છે; અને ને કેળવણીને નવા ઔદ્યોગિક યુગમાંના 
જવનની માગણીઓને અનુકૂળ બનાવવી હોય, તો તે ઊણુપો દૂર કરવી 
નનેઈ એ. કેળવણીને એ રીતે આજના દિવસની જરૂરિયાતોને અનુકૂળ 
બતાવવાથી વિદ્યાથીઓ વધુ આધ્યાત્મિક બનશે, એમ એ લેખકનો 
મત છે. 
૨. કુરેનસ્ટીની 
ખીજી બાજુ મ્યૂનિકની ન્નહેર્‌ કેળવણીનો વ્યવસ્થાપક કુશેનસ્ટીની 
( રણકો ાડાલાંળલાં », કે જેને ધમ સાથે કાંઈ લેવાદેવા નથી, પણુ 
જે ખીન્ન દરેક જર્મત ફ્િલસફની પેઠે નાગરિક ધર્મ અને રાજ્ય- 
વ્યવસ્થાની પારેભાષામાં જ વિચાર કરે છે, તે જણાવે છે કે, પ્રા્થામિક 
શ્ઞાળાની વયે બાળકનું મુખ્ય લક્ષણુ શારીરિક ક્રિયા તરફ હોય છે, 
“તેથી કરીતે શારીરિક મજૂરી કાળજીપૂવક, પ્રામાણિકતાથી, તથા 
ચીવટથી બરાબર કરવામાં આવે, એ બાખત ઉપર ઔદ્યોગિક કેળવણીએ 
ખાસ ભાર મૂકવો જેઈએ. આ જતની શારીરિક મનનૂરી કરવા જતાં 
જૂથમાં રહીતે અમુક પ્રકારનાં સઠકોર અને વ્વવસ્થાશક્તિ દાખવવાની 
જરૂર પડે છે જ. તેથી એના વડે બાળકને સ્વાભાવિક રીતે નીતિધમ 
અને નાગરિક ધમના નિયમો શીખવા મળે છે. ' ઉપરાંતમાં, નાગરિક-' 
ધમને લક્ષમાં રાખીને કરેલી મજૂરીમાંથી ઓછામાં આછી સાધનસામમ્રી 
વડે વધારેમાં વધારે જ્ઞાન, કુશળતા અને આનદ ત્રાસ કરી શકાય એ 
બતાવી આપવું, એ જ ઉધોગશાળાનું રહસ્ય છે છે, એમ પણુ કુશેનસ્ટીની 
માને છે. 
ર.લ્ે 
કોઈ પણુ ખાસ સિદ્ધાંતનું પ્રતિપાદન કર્યા સિવાય માત્ર કેળવણી- 
કારતી દૃણ્થી લખતાં લે (1437 ) પોતાના પુસ્તકમાં પોતા વિષે 
જણાવે છે; * હું એવા નિશ્ચય ઉપર આવી પહેંચ્યો કે, બહારનું પ્રત્યહ્મ 
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જ્ઞાન મ્રહણુ કરવું, મન વડૅ તેતે આત્મસાત્‌ કરવું, અને પછી બાલમ 
કમ કરવું, એ ત્રણે ક્રિયાઓ સળ ગ એક જ પ્રક્રિયા રૂપ છે; અને 
તેથી શિક્ષણુ આપતી વેળા એમ સમજને -ચાલનું જેઈએ કે, સ્થૂલ 
પદાર્થોનું પ્રત્યક્ષ સાન મ્રહણુ કરવું અને મન વડે તે બધાને આત્મસાત્‌ 
કરવું, એ ખે ક્રિયાઓ તો આપણી આસપાસની વસ્તુસ્થિતિને આપણી 
પોતાની આગળ રત કરવાનાં સાધનો છે, અને અનેક પ્રકારનું બાલમ 
કુમ એ બાલ્મ જગતની વસ્તુસ્થિતિ સામેતો આપણે .પ્રત્યાધાત અથવા 
તેને અનુકૂળ થવાને પ્રયત્ન છે.' ખીજે સ્થળે તે જ લેખક જણાવે 
છે : “અહીં આપણી સામે ત્રણુ બાબતો પડેલી છે: નિરીક્ષણુ, માનસ- 
ક્રિયા અને બાલ્ય કર્મ. 'કળવણીને લાભદાયી કરવી હોય, તો એ ત્રણેને 
તેમાં એકડી કરવી જેઈ એ. તો જ કેળવણી સક્રિય બની શકે, અને 
નતૂની પદ્ધતિનું નિષ્ક્રિયતાનું અપલક્ષણુ ફગાવી દઈ શકે. ' 
૪. હયચુઈ 

છેક આધુનિક સમયમાં ફ્લિસૂફી અને કેળવણીશાસ્ત્રના 
અમેરિકન લેખક જૈન ડયૂઈ એ કેળવણીના સિદ્ધાંતના ક્ષેત્રમાં ભારે ફાળે 
અપ્યો છે, તે સમાજવાદી છે. તેની ક્ર્િયાદ એ છે કે, શાળાની 
આધુનિક આયોજના સમાજની અત્યારની રચના તથા આજના સમયની 
જરૂરિયાતોને બંધબેસતી નથી. તે કહે છે, “ સસ્કાર્‌ અને સાંસ્કારિક 
કેળવણી સાથે સંકળાયેલા આજના લગભગ બધા ખ્યાલો એવા જૂના 
સમયમાંથી ઊતરી આવેલા છે કે જે વેળા કફુરસદવાળા વર્ગ નું મજૂરવર્ગો 
કરતાં આત્યંતિક ચડિયાતાપણું સ્વય સિદ્ધ તરીકે સ્વીકારી લેવામાં 
આવતું હતું. 

ડયૂઈ પોતાની કેળવણીસુધારની કલ્પનાનો ઉપસ'હાર્‌ તીચેના ત્રણુ 
સિદ્ધાંતોનું નિરૂપણુ કરીને કરે છે : 

“પ્રથમ, દરેક માણુસને સ્વમાન નનળવી શકાય તેવું, પોતાની 
આજીવિકા ચાલી શકે તેવું, તથા જેમાં પોતાની ખુદ્ધિ વાપરવી પડતી 
હોય તેવું કામ કરતાં આવડતું હોવું નેઈ એ. અર્થાત્‌ દરેક માણુસે 
પોતાને માટે તથા પોતાની મહેનત ઉપર આધાર રાખનારાંઓ માટે 
આજીવિકા મેળવવી જ્નેઈએ એટલું જ નહી, પણુ તે ચ્યાજીવિકા 
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મેળવતી વેળા પોતે જે ઉધ્યોગ કરતો હોય તેતી બુર્િયુક્ત સમજ 
તેને 'હોવી જેઈ એ તથા પોતાનુ' કામ 'સારી રીતે કરવા જેટલો . તેમાં 
તેને બુદ્ધિયુક્ત રસ પડવે। જ્નેઈ એ..- આ વસ્તુ પહેલાં કદી ન હતી 
તેટલી અગત્યની આજે બનેલી છે. 

“બીજાં, એક માણુસતુ કામ ખીજ્ગ્મની થે ઉપર્‌ 
આટલા મેટા પ્રમાણુમાં અસર કરતું હોય તેવું આજ પહેલાં કદી 
બન્યું ન હતું. 

“ત્રીજું, ય'ત્રોધોગી પર્હાતિઓ અને પ્રક્રિયાઓ આજે પ્રકૃતિ 
વિસાન અને સમાજવિઞાનની ધટનાઓ અને નિયમોના જ્ઞાન ઉપર 
જેટલા મોટા પ્રમાણુમાં આધાર રાખે છે, તેટલી પહેલાં કદી નહોતી રાખતી. 
આપણી રેલવેએ, આગખોટો, કારખાનાં અતે ખેતરો, અરે, આપણા 
ધરનું સામાન્ય રાચરચીલું પણુ પોતાના અસ્તિત્વ માટે ગણિતશાસ્ત્રને 
લગતી, પદાર્થ વિત્ઞાનને લગતી, રસાયનશાસ્ત્રને લગતી અને પ્રાણીવિજ્ઞાનને 
લગતી ઊંડી સમજ ઉપર અવલ”ખેલાં છે. તેમનો સારામાં સારે 
ઉપયોગ પણુ સામાન્ઝ્ક જીવનતી ધટનાએ અને સબ'ોની સમજ 
ઉપર આધાર રાખે છે. તેથી મજૂરોના મોટો સમુદાય જે યત્રો ઉપર 
કામ કરે છે તે યત્રોના નિર્છવ દાંતા કે ચક્કરરૂપ તેમણે ન થઈ 
રહેવું હોય, તે તેઆએ એ યત્રોની આગળની અતે પા૭ળની ભૌતિક 
અને સામાજિક ઘટનાઓની કાંધકે સમજ મેળવી લેવી નેઈ એ.' 

વળી તે કહે છે : “ આપણે તમામ સુતારીકામનો, લુહારીકામનેો, 
તથા વણુવાના, સીવવાના અને રાંધવાના કામનો, જવન અને કેળવણીની 
પદહ્દતિ તરીકે ઉપયોગ કરવો જેઈ એ; તેમને ખાસ વિષયે કે હુન્નર 
ગણી કાઢવા ન જ્નેઈ એ. જે પ્રક્રિયા દારા સમાજ નભે છે, તેના તે 
બધા વિશિષ્ઠ પ્રકારો છે; તથા સમાજજવનની કટલીક મુખ્ય આવશ્યક- 
તાએ તથા માણુસની સમજ તથા મૃશળતા વધતી ગઈ તેમ તેમ તે 
આવશ્યકતાઓ કેવી રીતે પૂરી પાડવામાં આવી છે તેના માર્ગો બાળકના 
ધ્યાન ઉપર લાવવાનાં તે બધાં સાધન છે. એ રીતે તે બધી ક્િાએઓનું 
સામાજિક રહસ્ય આપણે વિચારવું જેઈએ. અર્થાત્‌, બાળકે પોતે એ 
જીવન-ઉદ્દયોગમાં કેવી રીતે સાધનભૂત થવાનું છે, એ વસ્તુ તેના ધ્યાન 
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ઉપર્‌ લાવવી જેઈ એ. તેથી શાળા પોતે પણુ સક્રેય સમાજજીવનનું. 
સાચું સ્વરૂપ અખત્યાર કરે, અને પાકી ભણુવા માટે અલગ પાડેલી 
જગારૂપ ન બતી રહે. 
પ. સપ્ડસ' 

ખહુ જૂના સમયથી જુદા જુદા પ્રકારના સમાજવાદીઓએ દરેક 
સાચી કેળવણીના પાયા તરીક્રે ઉદ્યોગ અને ક્રિયાને સ્વીકાર્યા છે. 

માકસ કહે છે : “કેળવણીનો અથ આપણે માટે આ છે : (૧) 
ખૌદ્ધિક વિકાસ, (૨ ) શારીરિક વિકાસ, (૩ ) તથા વિવિધ હતન્નર- 
ઉદ્યોગની કળવણી --ક જે કેળવણી માલના ઉત્પાદતની બધી પ્રક્રિયા- 
ઓના સામાન્ય વૈસ્ાનિક સિદ્ધાંતોને લગતું સાન આપે, તથા સાથે સાથે 
બાળકો અને યુવાનોને ઉત્પાદનની અધી શાખાઓનાં પ્રાથમિક ઓન્નરોનો 
ઉપયોગ કરવાતી તાલીમ આપે.' આ પરથી, માપ્સે- શાળાઓ માટે 
કઈ શનતની ઓદ્યોગિક કેળવણી વિચારી હતી, તે વાચકના ધ્યાનમાં 
આવ્યું હરે, તે કાંઈ મોરી મિલે કે કારખાનાંતા કામતી વાત 
નથી કરતો, પરતુ “ પ્રાથમિક ઓન્નરો 'નો ઉપયોગ શીખવવાની વાત 
કરે છે. અહીં કોર્ઈ .અમુક ઉદ્યોગ શીખવવાની વાત નથી, પરતુ 
' ઉત્પાદનની બધી ગપ્રક્રિયાઓના સામાન્ય વૈત્ાનિક સિદ્ધાંતો શીખવવાની 
વાત છે. ” 

વળી પોતાના પુસ્તક “ કોપેટ્લ 'ના પ્રથમ ભાગમાં માકસ લખે 
છે : “જેકે કારખાનાને લગતા કાયદામાં કેળવણીને લગતી કલમો બહુ 
દૂરગામી નથી, તેમ છતાં તેઓમાં એ જાહેરાતનો સમાવેશ તો થાય છે 
જ કે, બાળકોને મનૂરીએ લગાડવામાં આવે તો તેતી સાથે સાથે તેમને 
પ્રાથમિક કેળવણી પણુ આપવામાં આવે. આ કાયદાની એ બાબતની 
સફળતાએ એ પ્રથમ સાબિતી પૂરી પાડી ક, કેળવણી અને શારીરિક 
વ્યાયામતે મજૂરી સાથે જેડી દઈ શકાય; તથા સામી બાજુ મજૂરીને 
કેળવણી તથા શારીરિક વ્યાયામ સાથે બજ્નેડી દઈ શકાય. શિક્ષકોને 
પૂછપરછ કરતાં કારખાનાંતા નિરીક્ષકોને થોડા જ વખતમાં માલૂમ 
પડચુ' ક, દિવસના ચાલુ વિધાથી ઓને જે શિક્ષણુ આપવામાં આવે 
છે, તેના કરતાં માત્ર અધું” જ શિક્ષણુ કારખાનામાં કામ કરતાં 
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_ખઆળક્રેને મળતું હોવા ૭તાં, તે બાળકે ચાલુ વિદ્યાથીઓ જેટલું જ 
ક ધણી વાર તો તેમના કરતાં પણુ વધુ શીખતાં હતાં. આનું કાર્‌ણુ 
એ આપી શકાય કે, દિવસનો અર્ધો ભાગ જ તેઓ શાળામાં રહેતાં 
હોવાથી તેઓ હમેશાં તાજ્ન તથા શિક્ષણુ મેળવવા તત્પર તથા 
ઉત્કહ્ાવાળાં રહેતાં. અર્ધો વખત મજૂરી અને અર્ધો વઃખખત શાળા, એ 
પદ્ધતિએ કામ કરતાં તેમને તે બને વસ્તુઓ અરસપરસ આરામ અને 
મન છૂડું કરવાની ગર્‌જ સારતી. પરિણામે, એક જ બાબત ઉપર 
ચાલુ લાગેલા રહેવા કરતાં બતે બાબતો વારાફરતી કરવાની હોય એ 
વસ્તુ બાળકને વધુ ફાવતી આવે છે. 


3. કૌપેપ્ટ્ૂકીન 


મહાન ક્રાંતિવાદી લેખક પ્રિન્સ ફ્રોષોટ્ઝીત શિક્ષણુની ચાલુ 
પહતિઓમાં ફેરફાર કરવાની વષીલાત કરતાં કહે છે : “ મગજનું કામ 
કરનારા અને શારીરિક મનૂરી કરનારા, એવા સમાજના ખે વિભાગ 
પાડવા, એ વસ્તુની સામે અમે બને પ્ર્ણતતએને એકડી કરવાની વાંત 
રજૂ કરીએ છીએ; તથા હુન્નરઉધ્યોગ શીખવવાની શાળા, કે જે મગજનું 
કામ અને શરીરની મજૂરી વચ્ચેના આધુનિક વિભાગ કાયમ રાખે છે, 
તેને બદલે અમે તે હાનિકારક વિભાગોને દૂર કરતી સર્વા'ગીણુ કેળવણીની 
વકીલાત કરીએ છીએ. સપણ ભાષામાં કરીએ તો, આ યોજના હેઠળની 
શાળાનો હેતુ આ હોવો ન્ેઈ એ : બાળકને એવી કેળવણી આપવી, 
કે જેથી ૧૮ અથવા ૨૦ વર્ષની વયે શાળા છોડતી વખતે દરેક 
છોકરા કે છોકરીને વિજ્ઞાનનું પૂરેપૂ રું” સાત મળી ગયું હોય, -- એવું 
સાન કે જે તેમને વિજ્ઞાનના ક્ષેત્રમાં ઉપયોગી કાય કર્તા બતાવે; -- 
તથા સાથે સાથે તેમને ઉદ્યોગહન્નરની કેળવણીના પાયામાં રહેલી બાબતોનું 
સામાન્ય જ્ઞાન મળી ન્નય, તથા એકાદ ખાસ ઉદ્યોગમાં એવી કુશળતા 
મળી નય “કે જેથી તે દરેક જણુ સ'પત્તિના ઉત્પાદન માટે કરાતી * 
શારીરેક મનૂરીના મહાન ક્ષેત્રમાં પોતાનું સ્થાન લઈ શકે.' 


દન 
સોવિયેટ અખતરો 


' સામાજિક કેળવણીનો મૂળભૂત પ્રશ્ન ' નામના પોતાના પુસ્તકમાં 
સામ્યવાદી પહ્નનું મંતવ્ય શુલ્ગીન આ રીતે રન કરે છે : “ અમારે 
મન ઉદ્યોગ એ બાળકને ઉદ્યોગી વિશ્ચકુડુંબમાં સામેલ કરવાનું સાધન 
છે. તે વડે તેઆ જનતાના જવનકલહમાં હિસ્સેદાર્‌ થઈ શકે, તેને 
સમજી શકે; માનવસમાજના પતેહાસનું દસા ન કરી શકે; તેમ જ કામ 
કરવાની, સંગઠન કરવાની, અને સામુદાયિક જવનની ટેવો પ્રાતત કરીને 
કામકાજ કરવાની શિસ્ત મેળવી શકે. ” 

સોવિયેટ કેળવણીની સત્તાવાર નોંધ" રાખનાર પિન્કવિટ્ચ કેળ 
વણીની નવી તથા નૂતી પહ્દિએ તથા તેમનાં પ્યેષો વચ્ચેનો તફાવત 
આ શખ્દોમાં રજૂ કરે છે : 


“ નની પદ્ધતિએ વેળાની જરૂરિયાત સ્તત'ત્ર સર્જ કો પેદા 
કરવાની નહોતી; પરતુ નોકરે, કારયુતો, અને ગુલામો ઊભા કરવાની 
હતી. પણુ સોવિયેટ પ્રશ્નત'ત્રતી બાબતમાં તો, તેથી ઊલટું, આર્થિક 
અને સાંસ્કારિક નવરચનાના કામમાં લે।કોના બને તેટલા મોટા ભાગને 
ભેળવવાનો પ્રશ્ન જ અગત્યનો - અરે જીવનમરણુનો હોય છે. તેથી 
કરીને બાળક નિશાળ છોડીને બહાર પડે, ત્યાર પહેલાં તેણે મન્નૂરી 
કરનારાઓ માટેનું પ્રશ્નતત્ર કેવી રીતે રચવું તેનો સિદ્ધાંત તથા 
વ્યવહાર --- બનેને લગતી પૂરી સમજ મેળવી લીધી હોવી જેઈ એ. ” 
“તેથી કરીને સમન્વિત શાળા ( “ 17111૯તે 3૮110૦1 ) લેના 
ઉદ્યોગને તેમની કેળવણીના મષ્યબિદુમાં રાખે છે. એ મુદ્દો શાળાના 
કાયકમતી બધી ભૂમિકાઆએ સળ વ્યાપેલો રહે છે. ઉધોગની 
ર”નૂઆત પણુ કોઈ ખાસ ધધેદારી દષ્િથી નહીં, પણુ નવું જીવન 
સજ*નારની દ૬ૃષ્રિથી થાય છે. તેને ઉદ્યોગના જુદા જુદા પ્રકારો વચ્ચેના 
સખ'ધ તથા અત્યોન્યાશ્રયત્વ વિષે સપણ સમજ હોવી જેઈ એ; ભલે 


૪૨ સરજૌદયની કેળવણી 


પછી તેનો પોતાનો ધ'ધો ગમે તે હોય. એવી સમજને અમે કેળવણી 
કહીએ છીએ. શાળાનું કામકાજ શાળા ખહારની વાસ્તવિકતાઓ 
સાથે પૂરેપૂ રુ' સમન્વિત હોવું જેઈએ; ઉત્પાદક મજૂરીને જ * 
તેમાં મુખ્ય સ્થાન મળવુ ન્નેઈ એ.” 


વળી તે આગળ જણાવે છે, “આ જગાએ વાચકતે એ યાદ 
દેવડાવવું જેઈ એ કે, શાળામાં સામાજિક તથા રાજકીય દણ્રિએ 
મનૂરી કેટલો મોટો ભાગ ભજવે છે. અમારે મન મનૂરી એ કાઈ 
પ્રકારનું કામકાજ, સ્વ-સેવા, શાળા-કામ, કે દુકાન નથી, પર'તુ આખી 
શાળાતી મુખ્ય ધરી છે.” 

કેળવણીની બાબતમાં સોવિયેટ અખતરો ગાંધીજીની યોજનાને 
ધણા મળતો આવે છે. સોવિયેટનતી કેળવણીપદ્દાતિમાં લેનિતે સૌથી 
વધુ આગ્રહ “ ઉધ્યોગી-કરણુ ' નો! રાખ્યો હતો. બિયેટ્રોસ કિ'ગ પોતાના 
પુસ્તક “ સૌવિયેટ કેળવણી ' માં જણાવે છે : 

“ઉદ્યોગીકરણુ એ ક'ઈ માત્ર કેળવણીને લગતો પ્રશ્ન નથી, 
પરતુ સર્વસાધારણુ રાજકારણી પ્રશ્ન છે, એવું' સમજવાની આવશ્યકતા 
ઉપર્‌ લેનિન ખાસ ભાર મૂકતો. આખા જીવનની ચાલુ લરણને 
ધરમૂળથીઃ પલટી નાખવાનો, તથા મનૂરીના બૌદ્ધિક અને શારીરિક 
એવા ખે ભેદોને નાબૂદ કરવાનો એ મૂળગત પ્રશ્ન છે.” 

કેળવણીના ઉધદ્યોગીકરણુની વાતથી લેનિન ખરેખર શું કહેવા 
માગતો હતો? એ ક માત્ર ઓદ્યોગિક તાલીમની જ વાત નહેતો 
કરતો, એ તો ઉધાડું છે; કારણુ રશિયામાં ઓધ્યૉગિક તાલીમ પદર 
કે સોળ વર્ષની ઉ'મર બાદ જ શરૂ થાય છે. ત્યારે લેનિનના કહેવાનો 
મુદ્દો રો! હતો? બિયેટ્રીસ કિ'ગ તેની સમજૂતી આપતાં કહે છે : 
“ઉધ્રોગીકરયુ એ એક યોજતા તેમ જ પદ્દતિ બ'ને છે. યોજતા 
તરીકે તે કેળવણી અને જીવન એ ખે વચ્ચે સમન્વય સાધનારનું કામ 
કરે છે; અને પદ્દતિ તરીક તે બાળકોને પોતાના સમાજના પુશળ 
તેમ જ સમજવાળા કાય કરે થવા માટે તૈયાર કરે છે.” 


રશિયામાં “ કાર્યકર? એટલે શુ' શુ' સમજવામાં આવે છે ? 


શેદવિચેડે અખતરે ૪૩ 


“તે અનેક રીતે પૂરેપૂરો વિકસેલેો મનુષ્ય હોવાં જેઈ એ. 
જૂના જમાનામાં જે ખુદ્ધિશાળી વર્ગ કહેવાતો, તેના જેટલે જ ત્તે 
બૌદ્ધિક તેમ જ કલાવિષયક બાબતોમાં રસવાળા હોવો નજ્નેઈ એ. 
વસ્તુતાએ તે નવા પ્રકારના બુદ્ધિશાળી વગનો માણુસ બનવે નનેઈ એ. 
એનો અથ એ થવો કે, દરેક કાર્યકર પાસે માત્ર હુન્નર કે કારીગરી 
કરતાં ખીજુ' વરણું વિશેષ હોવુ જેઈ એ. હાથતી કુશળતા એકલી 
જ બસનથી. તેના ધધામાં જે જે ચીજેન વપરાતી હોય તેમને 
લગતી તેને બધી સમજ હોવી જેઈ એ. તેમ જ દેશની આચિક 
વ્યવસ્થામાં તેણે તૈયાર કરેલા માલની શી અગત્ય છે, તે પણુ તે 


ન્નણુતો હોવે! જેઈએ. . . . તેતે માણુસ અને કૃદરત 
વચ્ચેના સબધની તેમ જ તે ખેની એકબીન્ન ઉપર થતી ક્રિા- 
પ્રાતિક્રિયાની સમજ હોવી જેઈ એ. . . . જ્ઞાન તેમ જ ક્રિયા ' 


એ બનેને એવાં સાંકળી લેવાં જેક એ કે જેથી કામ કરનારો માણુસ 
પોતાના કામને ખુદ્ધિપૂવ'ક સમજતો હોય, તથા સમાજની વ્યવસ્થામાં 
તેનું' રહસ્ય તથા અગત્ય પણુ ન્નણુતો હોય. “ ઉધોગીકરણુ ' શબ્દથી 


૨૪: 


આ બધું અભિપ્રેત છે.” 
કેળવણીકારોની એક પરિષદ સમક્ષ ખોલતાં લેનિનની સહચારિણી * 
કેપ્સ્કાયાએ જણાવ્યુ હતુ : 

“જ%ળવણીના ઉદ્યોગીકરણૂનો હેતુ એક એવા અતિ વિકસિત 
કાય કરની સપૃણુ તાલીમ છે, કે જે એકીસાથે મજૂર તેમ જ 
મેનેજર બ'ને થઈ શકે. અત્યાર સુધી તે માણુસ કેળવાયેલે કારીગર 
કહેવાતો કે જે વર્ષો સુધીના મહાવરાને કારણે કુશળતાથી પોતાનુ 
કામકાજ સ ભાળતો હોય. પરતુ તેની મર્યાદાખએ7ો ઘણી સ કુચિત 
હોતી. તે એક સામાન્ય સરવાળા પણ્‌ ન કરી શકે. દાખલા તરીકે, 
નૂના જમાનાનો શિલ્પી લો. તેતે સાધારણુ ગણુતરી કરતાં પણુ ન 
આવડે. પોતાના કામકાજને ખાસ અગત્યનુ' એવું ભૂમિતિનું છેક 
સામાન્ય જ્ઞાન પણુ તેને ન હોય. આપણે અત્યારે છેક જ જુદી 
ન્તતની, એટલે કે એવી તાલીમ જેઈ એ છે કે જે ઉત્પાદક મજૂરીને 
વૈજ્ઞાનિક કેળવણી સાથે જેડી આપે.” 


૪૪ સવેોદયની કેળવષ્ૂી 


સાથે સાથે તેણીએ પોતાના શ્રોતાઓને ચેતવણી આપી હતી 
કે,, “કેળવણીના ઉધોગીકરણુની આ ખાબતને તેઓ રખે જૂતી ન્નતની 
મર્યાદિત ઓદ્યોગિક તાલીમ જ સમજી લે. ” 

આ જતની ચેતવણીની રશિયા કરતાં આપણા દેશમાં ખાસ 
જરૂર છે. રશિયામાં તો, ઉપરથી આવતા દબાણુને કારણે કે રશિયાના 
લોકોની સ્વભાવગત ખાસિયતતે કારણે, જે જ્નતની સૂચનાઓ કે હુકમે 
ઉપરથી આવે છે, તેમનો બરાબર સ્વીકાર કરી, તેમતે અમલમાં 
મૂકવામાં આવે છે. પરતુ આપણે અહી' તો ગાંધીજીના વિચારેને 
ધણી વાર મોૉંએથી સ્વીકારવામાં આવે તોપણુ, તેમતો અમલ જે 
ભાવનાથી કરવાનું તે ઇચ્છે, તે ભાવનાથી કરવામાં નથી આવતે. 
ગાંધીજની વર્ધાયોજનાની બાબતમાં આ લેખકે ધણે ઠેકાણે ન્નેયું છે 
%, તેમની યોજનાનો અથ ભલતો જ -- એટલે કે, સામાન્ય હુન્નર 
ઉઘોગની તાલીમ -- એવો જ કરી દેવામાં આવ્યો છે. એવી હન્નર- 
ઉદ્યોગની તાલીમની યોજનાઓ જરૂર નિષ્કૂળ નીવડયા વગર નહીં રહે. 
તે પદ્દતિઓથી શાળાના ખચમાં એટલો બધે વધારો થાય, અને 
પરિણામો એવાં નમાલાં આવે, કે છેવટે તેમને હતાશ થઈ ને પડતી જ 
મૂકવી પડે. પછી તે પદ્દાતિઓના પુરસ્કર્તાએ પોતે જ્નણે જીત્યા હોય 
તે ભાવથી, પોતાની [નેષ્ક્ળતાને ગાંધીજીના વિચારોની [નિષ્કૂળતા તરીકે 
નહેર કરશે. ભાંગફોડ એ કઈ રાજદ્દારી વિરોાધીઓનું જ હથિયાર નથી. 
જે બાબત આપણે અ'તરથી સ્વીકારી ન હોય, પરતુ રાજકીય 
પરિસ્થિતિને કારણે કે ક'ઈ લાભ મેળવી લેવાની તકસાધુભ્ત્તિ વડે બહારથી 
મજૂર રાખી હોય, ત્યાં પણુ ભાંગફેડનું શસ્ત્ર વાપરી શકાય છે. ઘણાં 
સ્થળોએ વર્ધાયોજનાને સ્વીકાર એટલા માટે કરવામાં આવ્યો છે કે, 
કેળવણીમાં સુધારા સૂચવવા નીમવામાં આવેલી કમિટીઓ ચારે બાજુથી 
વખોડી કઢાયેલી નની પદ્ધતિને તો મૂર રાખી શકે તેમ ન હતી; 
પરતુ તેમની પોતાની પાસે પણુ કોઈ બીજી યોજના રજૂ કરવા જેટલા 
વિધાયક ખ્યાલો ન હોવાથી, તેઓએ ગાંધીજીની યોજના તૈયાર મળતાં 
તેને સ્વીકારી લેવી વધુ સગવડ ભરેલુ માની લીધુ. એ યોજનાના બધા 
મુદ્દાએ સમજવામાં જ આવ્યા નથી હોતા. વળી તે યોજતાનો અમલ 
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સરકારી અમલદારોને કરવાનો હોય છે, અને તેમનામાં તે માટે જેઈતી 
શ્રદ્ધા કે તેને શરૂ કરવાની આવડત 'કે ઉત્સાહ નથી હોતાં. 

પરતુ રશિયામાં ઉપરથી આવેલી સૂચનાઓનેો કવી વફકાદારીથી 
અમલ થાય છે, તેનો દાખલો એક ગામડામાં બનેલી હ૪ીકતથી મળી 
રહે છે. જ્યારે બધે કેળવણીનુ' ઉદ્યોગીકરણુ કરવાનો હુકમ આવ્યો, 
અને શાળાઓને કેઈ કારખાના જેવા કે સરકારી માલકના કે સામુદાયિક 
માલ૪ીના ખેતર જેવા કોઈ ને કોઈ ઉત્પાદક કેન્દ્ર સાથે ન્નેડી દેવાની 
સૂચના આવી, ત્યારે એ ગામના લેકે! ભારે વિમાસણુમાં પડી ગયા. 
કારણુ કે, એ ગામડાથી દૂર દૂર સુધી કોઈ કારખાનુ કે એવુ' ખેતર ન 
હતું. ૭તાં સૂચનાનો અમલ તો થવો જ જેઈ એ. એટલે ગામની 
શાળાને એક હન્નમની દુકાન સાથે ન્નેડી દેવામાં આવી; કારણુ કે તે 
નજીકમાં નજીક એવું ઉત્પાદક મજૂરીનુ કેન્દ્ર હતું ! * 

* આ જગાએ તેમ જ આખા પુસ્તક દરમ્યાન અનેક વાર કૃપાલાનીજ 
આપણા દેરાના “ સામ્યત્રાદ્ી' મિત્રોને ટકે૨ કરતા ન્તય છે કે; ગાંધીજીની 
ઘણી વાતે વ્યવહારમાં તો! પશ્ચિમના સમાજવાદીઓ અને સાસ્યવાદીઓના 
ઇરાદ્દાઓને જ અનુસરતી ( અલખત્ત તેમની પદ્ધતિ અને વિચારસરણી સાથે 
તે કેટલીક જગાએ જુદ્દા પડતા હેય છે. ), તથા આપણા દેરાની પરિસ્થિતિમાં 
તેમનો વ્યવહારુ તથા ડહાપણુભયો અમલ કરવાની રીત બતાવનારી હોય છે. 
પર્‌'તુ તે વાતો પશ્ચિમના દેશેની જુદી પરિસ્થિતિમાં ઊભા થયેલા “પોકારે ” 
તથા કાઢવામાં આવેલાં તારણુ।ની પરિભાષામાં ન હોવાને કારણે તેમને ન 
સ્વીકારવી, તથા તેમને અમલ કરવામાં સહકાર આપી, પોતાના જ સિહ્ાંતોને . 
વ્યવહારમાં ચકાસી નેવાની તક ગુમાવવી, એ કાંઈ ખોદ્દિક સુસ'ગતતા કે 
પ્રામાણિકતા, કે જેનાં બણુગાં સામ્યવાદીઓ જ સૌથી વષારે ફૂ'કતા હોય છે, 
તે તો ન જ કહેવામ, 
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કેળવણીના ક્ષેત્રમાં આટલા બધા સુધારકો તથા વિચારકો થઈ 
જ્વા છતાં, શિક્ષણુની બાબતમાં આ આવક્યક સુધારો ₹ શાથી 
સ્વીકારાયો નહિ તથા અમલમાં મુકાયો નહિ, તેનાં કારણે હવે આપણે 
વિચારીએ. કેળવણીની આ નવી, અને છતાં નનૂનામાં જૂની, તથા સૌથી 
સ્વાભાવિક પદ્દતિ આખા યુરોપને ખરેખર સર કરી ખેડી હોત. પરતુ 
એટલામાં જ યંત્રયુગની જે ક્રાંતિ આવી પડી, તેણે ત્રામાઘોગ અને 
હાથકારીગરીનો નાશ કરી; જીવન અને સસ્કારના કેન્દ્રને નાના ઉદ્યોગે- 
વાળા તથા ખેતીપ્રધાન સસ્કૃતિવાળા ગામડામાંથી ખસેડી, મોટા ઔદ્યોગિક 
શહેરમાં મૂકી દીધું. કુશળ કારીગર તથા શિલ્પીની હવે જરૂર ન રહી; 
હવે તો મિલો અને કારખાનાંમાં, કાંઈ પણુ કૃશળતા વિનાની માત્ર 
યાંત્રિક ગષ્ધા-મજૂરીની જ જરૂર રહી. એવી લોહી નિચેોવનારી કાળી 
મનનૂરીની આસપાસ કેળવણીનું તત્ર ગોઠવવાની પછી શક્યતા જ 
ન રહી. પરિણામે એવે પ્રયત્ત જ ન કરવામાં આવ્યો. ' 

હાથકારીગરીના જમાનામાં તો કુટુંબમાં ચાલતા ઉદ્યોગમાં બાળક 
સ્વાભાવિક હિસ્સો લેતું અને તે મારફત ધણા બૌદ્ધિક વિકાસ સાધતું. 
પરતુ કારખાનામાં કામ કરવાની પદ્દાતિએ અને શહેરતા જવને તો 
જે કુદરતી પરિસ્થિતિમાં સ્ત્રીપુરુષા વસતાં અને પોતાની કેળવણી તથા 
સામાન્ય ડહાપણુનું ભડોાળ પ્રાત કરતાં, તેનાથી તેમને વધુ ને વધુ 
અળગાં કરી મૂક્યાં. 

આમ, કેળવણીના ક્ષેત્રમાં તો યાંત્રિક યુગની ઊલટગામી જ અસર 
થઈ તેણે તવંગર શહેરવાસીઓની બૌદ્ધિક શિહ્ષણુ માટેતી કૃત્રિમ * 
સગવડો હદ બહાર વધારી દીધી, અને ખીજ બાજુ ગામડાંની વસ્તી 


ક અર્ષાત્‌ કેળવણી કોઈ હાથ-કઘોમતી આસપાસ ગૂ'થી, જ્ઞાન અને 
ક્રિયાને એકસાથે ખીલવવાનો પ્રયત્ન કરવાર્પી સુધારે 
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તથા શહેરની ગોઝારી ચાલીઓમાં રહેતી અને કારખાનાંમાં મજૂરી કરતી 
ધાડાંબ'ધ વસ્તી માટેની સગવડો ધણી ઓછી કરી નાખી. પરિણામ એ આવ્યું 
“કે, શહેરમાં રહેતા ઉપલી કોટીના અને તવ ગર વર્ગો તથા બાકીની બધી 
શહેર કે ગામડાંની વસ્તી વગ્ચે માત્ર ધનની બાબતમાં જ નહી, પણુ 
કેળવણી, સસ્કાર, અને બુદ્ધિના ચેતનપણાની બાબતમાં, ન સાંધી 
શકાય એવું મોડું અતર પડી ગયું. ય'ત્રયુગ પહેલાં કેળવણી અને 
સસ્કારિતાની બાબતમાં ધનિક લોકોના ઇન્નરા જેનું કાંઈ ન હતું; ઊલટું 
વિધા-કળાની બાબતમાં મઠેના ધમ ગુરુએ અને મપ્યમ વર્ગ જ 
વિધાવ્યાસં ગી વર્ગ ગણાતો. આ વર્ગોનાં મૂળ ધરતીમાં બરાબર 
જડાયેલાં હોતાં, અને આમજનતા સાથે તેમનો નિકટ અને ચાલુ 
સબધ રહેતો. આ રીતે પ્રાચીન અને મપ્ય યુગે માં શિહ્ષણુ છેક 
આમજનતા સુધા પ્રસરેલું રહેતું. પરતુ શહેરોના ધનિક વર્ગ પૂરતી 
જ મર્યાદિત રહેતી નવી કેળવણીએ ઉચ્ચ વર્ગો અને જનતા વચ્ચેનો 
આ સ'પર્ક તોડી નાખ્યો. નીચલા વર્ગોની ગરીબાઈમાં હવે અજ્ઞાન 
તથા નૈતિક તેમ જ ભૌતિક ગ'દકીનો ઉમેરે થયો; અને પરિણામે 
શહેરમાં અને ગામડાંમાં વસતો આમવર્ગ' અને તેના અનેકવિધ પ્રશ્નો 
ઊભા થયા, કે જે આજે દેશોની આંતારેક તેમ જ આંતરરાષ્ટ્રીય 
શાંતિને પણુ ભયરૂપ બન્યા છે. - 

જ્યારે હાથકારીગરી અને હુન્નરઉધ્યોગની પડતી થઇ, અને તેમના 
વડે થતા ઉત્પાદનની કાંઈ આ થિ ક કિ'મત ન રહી. ત્યારે તેવા ઉદ્યોગોને 
%ળવણીની યોજનામાં દાખલ કરવા, એ એક કૃત્રિમ તથા અસ્વાભાવિક 
વાત જ ખતે. એ ઉધ્યોગને કાઈ રસ તથા ઉત્સાહથી શીખે પણુ નહી' 
કે શીખવે પણુ નહી. પરિણામે, ઉદ્યોગોની આસપાસ કેળવણી ગ્ૂ થવાને 
સધારકોએ પ્રતિપાદિત કરેલો સિદ્ધાંત અમલમાં ન આવી શકયો. 

કેળવણીમાં આ આવશ્યક સુધારો અમલમાં નત આવી શકયાનું 
એ તો મુખ્ય કારણુ કહેવાય. પરતુ બીજું પણુ એક પ્રબળ પણુ 
ગૌણુ કારણુ તે અરસામાં અસ્તિત્વમાં આવ્યું હતું. જેમ જેમ 
રાજકારણુમાં લોકશાહીનો સિદ્ધાંત પ્રચારમાં આવતો ગયો, તેમ તેમ શજ- 
કારણીઓનાો એક નવે વર્ગ નવા સમાજમાં પોતાનું મુખ્ય સ્થાન 


૪૮ સર્વોદચની કેળવષૂી 


જમાવવા લાગ્યો. ૨ાજકારણુ હવે અમીર-ઉમરાવ વગો ₹૦નરો ન 
રહ્યો. મપ્યમવર્ગના લેકે હવે રાપ્ટના ન્નહેરજવનમાં વધુ ને વધુ 
આગળ આવવા લાગ્યા તથા ભાગ લેવા લાગ્યા. એ નવા રાજકારણીઓની * 
સત્તા હવે તેમના ઉચ્ચ કુળ કે સામાજિક મોભાને આભારી ન રહી; 
પરતુ જતનતાનાં વિશાળ મતદારમડળાને આભારી બની હતી. એટલે 
તેઓમાં પોતાની સ્થિતિ ન્નળવી રાખવા, તેમને પોતાનાં મતદારમ'ડળોને 
પ“પાળવાં પડતાં. એ વસ્તુ સફળ રીતે પાર પાડવા, આ નવા ર્‌ાજ- 
કારણીઓતે, શખ્દો અને સૂત્રો વાપરવાની તથા ભાષાનો ચાલાર્કીભર્યો 
ઉપયોગ કરવાની તાલીમ મેળવવાની જરૂર્‌ ઊભી થઈ. 

તેઓએ લોકમાનસનો ઉપયોગ કરી પોતાનું કામ પાર પાડવું રહ્યુ. 
હેત્વાભાસને તક શુદ્ધ દલીલ તરીકે રજૂ કરવો, અને ન્યાયશુદ્ધ ન 
ખુદ્દિહીન બતાવવી; છટાદાર સૂત્રો અને અમુક પોકારોનો ઉપયોગ કરી 
લેકમાનસને પોતા તરક્‌ ખેંચવું; ચૂ'ટણી વખતે આપેલાં વચન પોતે 
પૂરેપૂરા પાળ્યાં એવે દેખાવ કરવે,-- એ બધામાં તેઆએ ચાલાકીભરી 
દલીલો અને છટાદાર સત્રોનો જ ઉપયોગ કરવો રહલો. ઘણુંખરું ચૂટણી 
વખતે અપાતાં વચનો પાળી શકાય તેવાં હોતાં જ નથી. કારણુ કે એ 
ખધાં એવા સામાન્ય તથા પોકળ સિદ્ધાંતોને લગતાં હોય છે ', તેમને 
વાસ્તવિકતા સાથે નહીં જેવો સબધ હોય છે. 

પરિણામે, એ નવા રાજકારણીએ શખ્દો, સત્રો. અને પ્રચાર દ્વારા 
એમ જ બતાવવું રહ્યું કે, પોતે જેનો પ્રયત્ન પણુ શરૂ નથી કર્યો, તે 
વસ્તુ પોતે કચારની સિદ્ધ કરી દીધી છે ! વળી તેણે આમજનતાને આકષષવા 
ખાતર્‌ તેની આગળ પોતાને કેળવાયેલેો, સુધરેલે, અને જ્ઞાનની બધી શક્ય 
શાખાઓમાં પૂરેપૂરો પારંગત દર્શાવવો રહો. એ વસ્તુ ત્યારે જ શક્ય 
ખને કરે જ્યારે તેતી કેળવણી માત્ર બૌદ્ધિક તેમ જ સામાન્ય 
સિદ્ધાંતોને લગતી હોય. તદનુસાર બધી શાળા-કૉલેન્ને અને યુનિવસિ"ટી- 
ઓમાં ચર્ચાપરિષદ્દો અને બનાવટી ધારાસભાઓ અતે પાર્લામેન્રોતો 
અભિનય કરવામાં આવે છે. ઊગતો વકીલ તથા ભવિષ્યનો રાજકારણી 
આગેવાન એ બધી ચર્યાપરિષદ્દોમાં પોતાની ભવિષ્યની કારકિદી માટે 
તૈયાર થતો જય છે. આવી મ'ડળીઓમાં ચાલતી ચર્ચાએ સ્વાભાવિક 
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રીતે જ કૃત્રિમ તથા વાસ્તવિકતા સાથે સબધ ।વનાની બની રહે છે. 
વિદ્યાર્થી પાસે ગ'ભીર્‌ તથા અસરકારક વિચારણા માટે જેઈતું પાકટ 
સાન તથા અતુભવ હોતાં નથી; પોતાની એ મોટી ઊણુપને તે તર્ક - 
ખાજથી તથા ભાષાની ચાલાષીભરી ગોઠવણી અતે વાચાળતાથી પૂરી 
કરી લેવા મથે છે. પરિણામે ધણી વાર એમ બને છે કે, શાળા-કૉલેજ્નેની 
ચર્ચાપરિષદ્દોમાં પહેલા નંબરનું ઇતામ મેળવી જનારો છોકરા જ 
લોકશાહી ત'ત્રમાં ભવિષ્યના રાજકારણી આગેવાન તરીકે ફૂટી નીકળે 
છે. આજે સાચા રાજકારણી પુરુષોની જે તગી નનેવામાં આવે છે, તેનું 
મુખ્ય કારણુ કદાચ આ જ હશે. વળી છેતરપિ હી અને ઢૉંગનો આશરે 
લેયા કરવાનું આજની લોકશાહીઓનું જે ખાસ વલણુ દેખાય છે, તેનુ' 


૧૧૪ 


કારણુ પણુ ગએ જ વશે, 


તેમ છતાં, કેળવણીએ ૯ મેશાં વાસ્તવિકતાને વકાદાર રહેનું 
જ્નેઈ એ, તથા જ્તાન અને ક્રિયાને પરસ્પર સરમાલિત રાખી ૬ઢ કરવાં 
જોઈ એ, એ જાતનો સિદ્ધાંત કદી છેક જ ભૂલવામાં ન જ આવ્યો. 
વૈજ્ઞાનિક પ્રયોગશાળાઓ અને ઓધ્ધોગિક કેળવણીમાં તેનો સ્વીકાર ચાલુ 
જ રલ. યુરોપ અતે ખાસ કરીતે અમેરિકામાં કેટલીક સૌથી વધુ 
ખીલેલી વિત્તાન અને ય-ત્રશાસ્ત્રને લગતી કેળવણી-સ સ્થાઓ મોટા ઉદ્યોગો 
સાથે જ સ કળાયેલી છે. જ્યાં વૈ્સાનેક, ₹/જનેરી અને યાંત્રિક શિહ્મણુની 
શાળાએ કારખાનાં કે ઉદ્ોગાલયો સાથે સંકળાયેલી હોતી નથી, ત્યાં 
પણુ વિદ્યાર્થીઓને નિર્યામેિત રીતે અમુક ગાળે મિલો અને કારખાનાં- 
ઓમાં પ્રત્યક્ષ કામકાજ અને અનુભવ માટે જવું જ પડે છે. આ 
ક્ષેત્રોમાં “ જ્ઞાન અને ક્રિયાએ સાથે જ ચાલવું જેઈ એ,' એ સિદ્ધાંત 
સ્વીકારાયેલે જ રહ્યો છે. માત્ર જીવન માટે તૈયાર કરતી કહેવાતી ચાલુ 
કેળવણીની શાળાઓમાં આ સિદ્ધાંત ઉપર પૂરતું લક્ષ આપવામાં આવ્યું 
નથી. એનું કારણ, આપણે ન્નેઈ આવ્યા તેમ, આધુનિક સસ્કુતિની 
વિશિષ્ આથિક અને ઓઘ્ો'ગક પરિસ્થિતિ તથા લોકશાહી રાજકારણુ 
છે. તેમ છતાં, .આ ક્ષેત્રમાં પણુ એ નતના પ્રયોગો કરી, સારાં 
પરિણામ મેળવનારી શાળાઓને અભાવ તો નથી જ. 

ક્ર 


સ-૪ 
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નિરીક્ષણુ અને ક્રિયા દ્વારા કેળવણી આપવાના સિહ્ધાંતનો 
વ્યવહારમાં ભલે અમલ નહી થતો હોય; તોપણુ સિદ્ધાંત તરીકે 
આધુનિક કેળવણીશાસ્રમાં સર્વત્ર તેતો પૂરેપૂરો સ્વીકાર તો થાય છે 
જ. નાનાં બાળકો માટે કિ'ડરગાટન અને મોન્ટેસોરી પદ્ધતિઓ પ્રચારમાં 
આવી છે. તે ઉપરાંત પ્રાયોગિક શિક્ષણુ અને “ પ્રોજેક્ટ ' પદ્દતિવાળી 
ડલ્ટન પહ્દતિ પણુ છે. આ બધી નવી પહતિઓએ ખીન્ન દેશોમાં 
ગમે તે પરિણામો આણ્યાં હશે, -- અને તેમણે મોટા પ્રેમાણુમાં કઈ 
પરિણામ આણી દીધાં છે એવું નથી; --પર'તુ હિંદુસ્તાનમાં તેમના 
થયેલા પ્રચારે બાળકોની કેળવણીનો આથિક ખોજ એટલો બધે વધારી 
મૂકયો છે કે, કૈવળ તવંગર અથવા ઉપલા મષ્યમ વર્ગના લેકે 
સિવાય ખીન્ન કોઈ તે ઉપાડી જ ન શકે. મુંબઈ જેવાં કેટલાંક મોટાં 
કેન્દ્રોમાં તો બાળક દીઠ શિક્ષણુની ફ્રી મહિને માક શવેયાથી માંડીને 
વંટ્‌ર સષપિયા સુધીની હોય છે. એમાં વળી વાહનખરચ માટે થોડા વધુ 
રૂપિયા ઉમેરવાના તો બાકી જ. અને આ તો બાલમ'દિરો અને 
બાલર્વાટિકાઓના ખર્ચની વાત થઈ પરતુ “પ્રેજેક્ટ' પદ્ધતિનું 
ખચ તો ભલા ભૂપને પણુ ભારે પડી ન્તય એવું હોય છે. એ બધી 
પદ્દતિઓનૉ પાયામાં રહેલા સિદ્ધાંતા યથાથ છે, પરતુ તે પદ્ધતિઓ 
પોતે હિંદુસ્તાન જેવા ગરીબ દેશ માટે અતિશય ખર્ચાળ ગણાય. તેમંના 
અતિશય ખર્ચાળપણા ઉપરાંત એ પદ્દતિઓનો પૂરેપૂરો ઉપયોગ પણુ 
શક્ય તથી. કારણુ કે, બાળક શરૂઆતનાં થોડાં વર્ષા દરમ્યાન તે પદ્દતિએ 
કેળવણી મેળવે; પણુ પછીથી આગળ તો તેને જૂતી પદ્ધતિનું જ રિક્ષણુ 
આપવામાં આવે. એટલે જે કાંઈ થોડોધણે લાભ તેને શરૂઆતમાં મળ્યો 
હોય, તે બધે પછીનાં વર્ષોમાં તેને શાળાના ઓરડામાં બેસી યાંત્રિક 
રીતે કરવા પડતા અસર્જક બૌદ્ધિક કામકાજથી ધોવાઈ નય છે. 

ગાંધીજ તો પોતાની યોજના વડે કેળવણીને, અર્થાત્પાદક તથા 
સર્જનાત્મક એવા શજ્ઞારીરિક કામકાજ દ્વારા, અત્યારની હિંદુસ્તાનની 
પરિસ્થિતિમાં શક્ય તથા વ્યવહારુ બનાવવા માગે છે. એક રીતે કહીએ 
તો તેમના ઇરાદો કેળવણીના ક્ષેત્રને તથા તેની પહ્દતિને સુધારી, તેને 
સસ્તી અને વ્યાપક બનાવી, તેનો સ'માનિત સિદ્ધાંતો સાથે મેળ ખેસાડવાને 
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છે. એ હેતુ કઈ બાળક્રોને માત્ર રમકયં કે તેવી ખેલની વસ્તુઓ પૂરી 
પાક્ચે, કે સમય વસ્તુઓ અને ધનને મોટા પ્રેમાણુમાં જેમાં વ્યથ વ્યય 
થાય તેવું કામકાજ કઈ સમજ વિના કે તેની આર્થિક ઉપયોગિતા તરક 
દુલ'હ્ષ રાખીને કર્યા-કરાવ્યાથી સિદ્ધ ન થઈ શકે. તે હેતુ તો એવે કોઈ 
હાથઉધોગ શીખવવાથી પાર પડી શકે, કે જેને ચોકસાઈ થી તથા કુશળતાથી 
શીખવામાં આવે, તથા જેનાં અભ્યાસ અને પ્ર્ગાતે આર્થિક ઉત્પન્નના 
ગજ વડે ચાલુ મપાતાં રહે; તથા જે ઉધોગ તેના વડે સાદી તથા 
માનભરી આજીવિકા મળી રહે તેટલા કારણુથી જ નહી, પણુ સામાન્ય 
કેળવણીનાં પ્રયોજને માટેની ઉપયોગી અને વૈજ્ઞાનિક પદ્ધાતિ તરીકે પણુ 
શીખવવામાં આવે. 

એવી કાળજભરી રીતે તથા ઝીણવટથી કરવામાં આવેલો ઉદ્યોગ 
વિજ્ઞાનશુદ્દ કામકાજ કહેવાય. તેથી કરીને, સાચી કેળવણી --- કે જેનો 
અથ વ્યક્િતિતો વિકાસ અને સામાજિક પ્ર્ગાતે બને થાય છે -- તેની 
દૃણ્તિએ ગાંધીજીતી યોજનાની શક્યતાઓ અમાપ છે. 


૮ 
સમન્વિત, શિક્ષણુ 


છેવટે તો બધું શિક્ષણ જવન અથે છે. તેથી જીવન અને તેના 
પ્રશ્નોથી તેને વિખુડું પાડી શકાય નહીં. જીવન જાટિલ હોય છે અને 
જાટેલ મશ્ચો આપણી આગળ ર૨ કર્યા કરૈ છે. જવનમાં પ્રત્યક્ષ 
આવીને ઊભી રહેતી મુશ્કેલીઓ અને ગૂંચો કદી જ્ઞાનની કાઈ એક 
શાખા કે ક્ષેત્રની મદદથી ઊંકેલી શકાતી નથી. ઊલટું, જીવનને લગતો 
દરેક પ્રશ્વ જુદા જુદા અનેક વિષયોને વ્યાપતો હોય છે. તેના ઉકેલ 
માટે અરસપરસ સ'કકિત એવા અનેક વિષયોના આખા જૂથની જરૂર 
પડે છે, તેનો અભ્યાસ ફક્ત મ્રાણી-વિજ્ાન, ભૌતિક-વિજ્તાન કે રસાયણુ- 
વિત્તાન વડે જ નથી પાર પડતો, પરતુ તેમાં અથ શાસ્ત્ર અને 
રાજકાર્‌ણુની અપેક્ષા પણુ રહે છે. જેમ કે, આપણી શાળાઓ અને 
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વિદ્યાલયોમાં સામાન્ય રીતે ભૌતિક શાસ્્રોને લગતા વિષયોને અથશાર્મ 
અને રાાજકાણુર્થી અલગ પાડી દેવામાં આવે છે. ભૌતિક શાસ્ત્રોના 
સતાન વડે સારે ખેતીર્નનેષ્ણાત પેદા થઈ શકે; પરતુ તે માણુસ બજ્નર 
તેમ જ ત્યાં અવારનવાર પ્રવર્તતી ભાવોની વધઘટના કાયદાથી માહિતગાર 
ન હૈય, અથવા તેને અર્થશાસ્ત્ર કે રાજકારણનું થોડુ કેય પ્રાથમિક 
સ્તાન ન હોય, તો તેણે ઉતારેલો મબલક પાક વગર્‌ વેચાયો તેના 
"ક્રાઠાર્માં જ પડ્યો રહે. છતાં અત્યારની કેળવણી તો ખેતી-વિદ્યાનો 
અભ્યાસ, કરનારને ભૌતિક શાસ્રોની માહિતી આપીને જ ખબેસી રહે 
છે, અને તેને આવશ્યક એવું આરથિક કે વેપારી જ્ઞાન તેને પોતાની 
મેળે ભૂલો અને અખતરાઓ તથા મોંઘી કિંમતે ખરીદેલા જ્નત- 
અનુભવથી મેળવવા માટે બાકી રહેવા દે છે. 

તેથી કરીને કેળવણીની સારામાં સારી પદ્ધતિ, અર્થાત્‌ જવનને 
વફાદાર એવી પહ્દતિ તો જીવનના પ્રત્યક્ષ પ્રશ્નોના અનુસ'ધાનમાં રજૂ 
થતા અતે અરસપરસ સકલિત એવા વિષયોના જૂથનો સમન્વિત 
અભ્યાસ કરવે।,, એ જ હોઈ શકે. પછી આગળ ઉપર છેવટની અવસ્થાએ 
ભલે ત્તાનનાં જુદાં જુદાં ક્ષેત્રોને જરૂર પ્રમાણે ખાસ અભ્યાસ માટે 
જુદાં પાડવામાં આવે. પર'તુ એ તો કેટલાક ખાસ શક્તિવાળા વિદ્યાથીઓ 
પૂરતું જ કરવાનું હોઈ શકે; બધા માટે નહીં. આજે જુદા જુદા 
વિષયોનો અરસપરસ સમન્વય વિચારવામાં નથી આવતો. જવનમાં જે 
વિષયોને કોઈ ખાસ મેળ શક્ય નથી હોતો, તેવા વિષયોનો અભ્યાસ- 
ક્રમમાં કૃત્રિમ રીતે ખડકલે। કરવામાં આવે છે. આખી શિક્ષણુપ્રક્રિયાને જ 
કુદી વાસ્તવિક રીતે સર્માન્વત કે સંકલિત કરવૌમાં આવતી નથી. 
આપણા અધ્યાપકો અને શિક્ષકો પોતાનું કામ એકખીન્નથી અલગ & 
અલગ કર્યા કરે છે, અને તેમને પોતાની જ સસ્થાભાં પોતાના સાથીઓ 
શું કામ કરે છે કે ખીજી સંસ્થાઓ શું કામ કરતી હોય ,છે, તેતુ' 
સદતર અનસ્ાન હોય છે. આ પ્રમાણે જવનના પ્રશ્નોની વાસ્તવિક 
જટેલતાને કૃત્રિમ રીતે સાદી કરી મૂકવામાં આવે છે, અને તેને પરિણામે 
રિક્ષક તેમ જ વિદ્યાથી બનેને ગેરલાભ થાય છે. શિક્ષકને જીવન અને 
તેને લગતી બાબતોથી જુદુ' પાડી દેવામાં આવતું હોવાથી, તે ન્યુ 
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શાબ્દિક, ઉપરચેોટિયું અને કૃત્રિમ બની જય છે. પરતુ જને શિક્ષણને 
કોઈ એકાદ ઉદ્યોગની આસપાસ ગૂ'થી લેવામાં આવે, તો અભ્યાસના 
વિષયોમાં આ કૃત્રિમ રીતે ઊભાં કરવામાં આવતાં અસ લગ્નતા ને અલગ- 
પણું આપોઆપ ટળી ન્નય; જુદા જુદા શિક્ષકો અને શિક્ષણસ સ્થાઓનુ' 
કામ પરસ્પર અનુબહ્દ, સ ગાઠિત, અને એકરૂપ બની ન્નય; તથા શાળા, 
શિક્ષકા અને વિધાથીઓ એક સહકારી મડળને ધોરણે ચાલતી 
પ્ર્શત્તના સમાન હિસ્સેદારો બની રહે. એનાથી જ્ઞાનની પણુ સારી 
પ્રગાતે સધાય એટલું જ નહીં, પણુ એ પ્રક્રિયા દરમ્યાન નક્કર વ્યવહારુ 
પરિણા[મોય નીપજે. આવું શિક્ષણુ જવન અને તેના પ્રશ્નો માટે સાચી 
તૈયારીરૂપ બને. 


૯ 
કાખ્દોની જેહુકમી 


જે નક્કર શિક્ષણુ એકાદ ઉદ્યોગની આસપાસ કકેન્દ્રીભૂત થયુ' હોય 
છે, તેના વડે નર્યા શાબ્દિક અને પુસ્તકિયા સ્તાન કરતાં ખીન્ને એક મોટો 
વિશેષ લાભ થાય છે : શખ્દોતી ન્નેહુકમી જેને કહી શકાય, તે વસ્તુમાંથી 
વિદ્યાર્થીને તે ઉગારી લે છે. કામ કરનારે માણુસ જે શખ્દ વાપરે છે, 
તે દરૈક કાંઈક નક્કર્‌ તથા વારસ્તાવેક વસ્તુને લગતો હોય છે. બાલ્ર 
જગતમાં તેને અનુરૂપ કોઈ ને કોઈ વસ્તુ હેય છે. જે કોઈ શબ્દ એ 
પ્રમાણે કોઈ વિશેષ કે નિંશ્રિત અનુબધવાળેા નથી હોતો, તેના પ્રત્યે 
કામગરેો મનુષ્ય યથોચિત સ શય્ભત્તિથી જ જુએ છે. તે ન્નણુતો હોય 
છે કે, શબ્દો તો માત્ર પ્રેતીકા છે, તેઓની સ્તતત્ર હસ્તી નથી. 
જ્યાં સુધી તેઓ કોઈ વસ્તુઓ, સબધો કે પ્રક્રિયાઓને ઉલ્લેખે છે, 
ત્યાં સુધી જ તેમનો અર્થ કે કિ'મત છે. જ્યારે શબ્દોથી ઉદ્દ્શાતી 
વસ્તુઓ કે સબધેની બાલ્ય દુનિયામાં હયાતી જ નથી હોતી, અથવા 
પરાઈ અનિશ્ચિત કે અધ-લક્ષિત દશામાં જ હોય છે, ત્યારે તેવા શબ્દોના 
ઉપયોગ કે અભ્યાસમાંથી મળતા જ્ઞાનની શી [કે'મત આંકવી, એ તે 
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ન્નણુતો હોય છે. નક્કર પદાર્થો સાથે જ તેને કામ પડયા કરતુ હોવાથી 
અને તેમનો શખ્દ સાથેનો સબધ તે જ્નણુતો હોવાથી, તેને શખ્દોનો 
ઊગમ સમજ્નઈ ન્નય છે; તથા શખ્દો કેવી રીતે અથયુક્ત બને છે, 
તેમ જ તેઓ કયો ઉપયોગી હેતુ પાર પાડે છે, એ બધુ તે ન્નણુતો 
થાય છે. ઉપરાંત, તેમની મર્યાદા પણુ તે સમજ ન્નય છે. 

શખ્દો એ માત્ર પ્રતીકો છે એ બાબતની ગેરસમજને લીધે, તથા 
તેમના દુરુપયોગ તેમ જ ભૂલભર્યા વાપરને કારણે, જગતમાં છેડા વિનાની 
તકરારો તથા ચર્ચાએ ઊભી થઈ છે. વસ્તુસ્થિતિના પુરાવા વડે ફેસલો 
મેળવવામાં આવે, તો તેવી ધણી ચર્ચાઓનેો સહેલાઇથી અતત લાવી 
શકાય. પરતુ પુસ્તકિયા કે વસ્તુશન્ય સાનની ખાસિયત જ ગએ હોય 
છે કે, સ્રીઓ તેમ જ પુરુષો માત્ર શબ્દોના બચાવમાં એકખબીન્નનાં 
ગળાં કાપવાની હદે જવા હંમેશ તૈયાર બની તનય એટલી હદે તે 
મતુષ્યોની ખુદ્ધિને છાવરી લે છે. ભાષાના શિથિલ તેમ જ અ-વિચારી 
ઉપયોગથી અને ખાસ કરીને સામાન્ય તથા વસ્તુશન્ય શબ્દોથી જેટલી 
લડાઈ ઓ થઈ છે અને લોહી રેડાયું છે, તેટલું બીનજ્ન કશાથી નથી 
થયુ. અરે વૈજ્ઞાનિકો પોતે પણુ શબ્દોએ ઊભા કરેલા ગૂચવાડામાંથી * 
સદતર મુક્ત નથી હોતા. ધરણી વાર તેઓ પોતાની માહિતીની રન્તૂઆત 
માટે ભાષાનું જે સાધન વાપરે છે, તે તેમનો સ્વામી થઈ ખેસે છે. 
વિજ્ઞાને તો હમેશાં કાળજીપૂવ ક પ્રયોગ વડૅ ખાતરી કરી લીધેલી 
માહિતીના જ પક્ષકાર રહેવુ' જનેઈ એ. પરતુ ધણી વાર, કેટલીક માહિતીની 
કામચલાઉ સમનૂતી માટે ઉપયોગી થઈ પડે તે હેતુથી તારવી કાઢેલા 
વાદોને પ્રત્યક્ષ પુરવાર થઈ ચૂકેલા સત્ય તરીકે સ્વીકારી લેવામાં આવે 
છે; અને પછી જગતના રેજિદા વ્યવહારોને લાગુ પાડવામાં આવે 
છે. દાખલા તરીકે, આખું જગત એ ભૌતિક તત્ત્વોનો ખેલ છે એવે 
જડ-વાદ એ પણુ એવો એક વાદ જ છે. એ કાંઈ વૈજ્ઞાનિક રીતે 
પુરવાર થયેલું સત્ય નથી. પ્રમાણિક તથા જેમનું ચિત્ત ઠેકાણુ છે એવા 
માણુસો સર્વાનુમતિથી સ્વીકારી શકે એવા વૈજ્ઞાનિક સત્ય તરીકે તેને 
કેદી પણુ પુરવાર કરી શકાય તેમ છે કે કેમ, એ એક કોયડો જ છે. 
છતાં ધણા ફ્િલિસફો, અથશાસ્રીઓ, વ્યવહારુ સુધારકો અને રાજકારણી 


શખ્દો!ની જેહુકસી ઝ જૂષ 


આગેવાનો એ વાદનો ઉપયોગ, જાણું તે વૈજ્તાનિક રીતે પુરવાર થયેલું 
સત્ય હેય તેમ કરે છે. એક પેઢી પહેલાં 'યાંત્રિક જડવાદ ખાતરીબધ 
ગણાતો, આજે તાકે ક જડવાદ* ખાતરીબધ ગણાય છે. પરતુ વસ્તુતાએ 
એ બતે હજી પુરવાર ન થયેલા અને વૈજ્ઞાનિકોએ પોતાના કામતી 
સરળતા માટે સ્વીકારી લીધેલી ધારણાઓરૂપ વાદ્યો જ છે; પરતુ 
તેમતે વૈજ્ઞાનિક રીતે સિદ્ધ થઈ ચૂકેલાં સત્ય ગણી લેવામાં આવ્યાં છે. 

શબ્દોની આ નેહાકી વિષે પેસ્ટેલોજી કહે છે: “ માણુસો જ્યારે 
જીવનની વાસ્તવિકતાઓનુ પ્ર્ગાતેશીલ જ્ઞાન ધરાવ્યા વિતા શબ્દો, લક્ષણો 
અને અભિપ્રાયોની ભુલભુલામણીમાં ધસી જ્નય છે, ત્યારે તેમનાં મન 
શખ્દોરૂપી એક જ ભૂમિકાએ ગ હાઈ જય છે, અને પછી તેમનામાં નવી 
તાકાત મેળવવાની બીજી કોઈ ઇંદ્રિય જ રહેતી નથી.” બીજે સ્થળે તે 
કહે છે, “ યુરોપમાં લોકોની સસ્કારિતા તો શ્રદ્ધા તેમ જ સાચુ જ્ઞાન 
એ ખેઉને ખતરનાક નીવડે એવી કેવળ પોકળ વાચાળતારૂપ બની 
ગઈ છે; તે સસ્કારિતાનું શિક્ષણુ એટલે માત્ર રાબ્દ્ોનું' શિક્ષણુ; અને 
તે શબ્દો પણુ, થોદુંક સ્વગદ્રણપણું અને દેખાડ એ ખેથી જ ભરેલા 
હોઈ, આપણામાં શ્રદ્ધા અને ભક્તિનું શાંત ડહાપણુ ઊભું કરી જ 
ન શકે; પરતુ ઊલટા આપણુને નાસ્તિકતા અને વહેમ તથા સ્વાથ 
અને નિષ્દુરતા તરક જ દોરી જ્ય. શબ્દો અને પુસ્તકો માટેની ધેલા, 
કે જેણે આજકાલ આપણી પ્રચલિત કેળવણીનું બધું સ્થાન રોકી લીધું 
છે, તે એટલી હદે પહોંચી છે કે, હવે આપણું છીએ તે સ્થાતએ 
 ફૂૃ, ચાંત્રિક જડવાદ એટલે જડ તત્ત્વોના ચાંત્રિક આધાત-પ્રત્યાધાતોનાં 
નિરીક્ષણ! ઉપરથી નિણુ યો તાશરવતે। વાદ. ત્યારે તાકિક જડવાદ અમુક હદ 
પછી તક ચાગ્ર (ન્યાયરાસ્ર )ની આવશ્યકતા સુજબ નિણ્‌યો તારવૅ જે. 
જેમ કે હેંગલ જણુવે છે કે, પ્રથમ અખ્તુક પરિસ્થિતિ આધાત રૂપે થાય, લે 
સામે! પ્રત્યાધાત ઊભે! કરે; પછી પાછે તેમાંથી તે બેનો સ'મિલિત સ'ધાત 
જેવી સમન્વિત વસ્તૃસ્થિતિ નીપજે. તે પાછે સ્થિર થતાં આધાતરૂપ ખની, સામા 
પ્રત્યાઘાત ઊભે! કરે, જેમાંથી પાછે નવો! સમન્વચ-સ'ધાત નીપજે એ પ્રમાણે 
આખો ક્રમ તક શાસ્રનાં પગવિમાં અનુસાર ચાલે છે, એવું માને તે તાકિક 
જડવાદ. 





ષય ક સર્વાોદયની કેળવણુા 


લાંખો વખત રહી શ૪ીએ તેમ નથી, ગ નિવિવાદ છે. દરેક બાબતથી 
મને ખાતરી થતી નય છે કે, નાગરિક, નેતિક અને ધામિક ૬દિએ 
મૃતપ્રાય ભૂમિકાએ પડી રહેવામાંથી આપણે બચવું હોય, તો આપણે 
આપણી પ્રચલિત કેળવણીનું ઉપરચોટિયાપણું, તૂટકપણું, અને માહ 
તજ દેવાં ન્નેઈએ, તથા દર્શન - સાહ્ઞાત્કારને જ સાનના સાચા 
પયા તરીકે સ્વીકારવું ન્નેઈ એ. ” આમાં વળી નિરૂપયોગી, જડ અને 
_અરસિક પાઠ્યપુસ્તકોના થગલાની ભ્નેહાકી ઉમેરો, તથા સાથે સાથે 
ખ્યાલમાં રાખો કે એ ઢગલે ક' તે પુસ્તકોનું કોઈ આંતરેક 
મૂલ્ય હોવાને કારણે વિદ્યાર્થીના ઉપર લાદવામાં નથી આવતો, પદ્તુ 
તે પુસ્તકોના લેખકો કે જેમને ખે પૈસા કમાવરાવવાના હોય છે તેમને 
આથિક લાભ થાય છે, તે કારણે જ લાદવામાં આવે છે,-- એન્લે 
તમને આજના હિ'દુસ્તાનમાંતી કૈળવણી-વિષયક પરિસ્થિતિનો યથાર્થ 
"ખ્યાલ આવી રહેશે. 

સામાન્ય જ્નતિગત તથા વસ્તુશત્ય શખ્દોને કાઈ સ્થિર કે નિશ્ચિત 
વાંચ્યાથ હોતો નથી. તે શખ્દ્યો વાસ્તાવેક જગતમાં કોઈ અમુક ખાસ 
તથા પ્રત્યહ્ન બતાવી શકાય એવી વસ્તુના વાચક હોતા નથી. ભોતિક 
વિત્ાનશાસ્સો એવી ખીનાઓ સાથે કામ લેતાં હોય છે કે જેમની 
ખાબતમાં બોદ્ધિક રીતે પ્રામાણિક તથા ડાલ્યા લેકકામાં ભાગ્યે જ મતભેદ 
હો્ધ શકે. પરતુ અથ શાસ્ત્ર અને રાજકારણુ જેવાં સમાજશાસ્ત્રો એવા 
સામાન્ય તથા વસ્તુશત્ય શબ્દો સાથે કામ લે છે કે જેમનો વાચ્યાર્થા 
કઈ નહી તો અસ્પણ તો હેય % છે; અને તેથી બૌદ્ધિક રીતે પ્રમાણિક 
તથા ડાહ્યા એવા મોટા ભાગના લેકેામાં તે વિષે મતભેદ હોઈ શકે છે 
અને હોય છે. તેથી કરીને, વૈજ્ઞાનિક પરિભાપાના જે રાખ્દ્યોનાો વાચ્યા્થ 
સ્થિર, નિશ્ચિત તથા સહેને બદલી ન શકાય તેવો હાય છે, અને સામાન્ય 
તથા વસ્તુશન્ય શબ્દો કે જેમને વાચ્યાથ તેવો તથી હોતો અથવા બહુ 
બહુ તો શ કાસ્પદ હોય છે, તેવા શબ્દો વચ્ચે કશક ભેદ તો પાડવો 
જ જેઈએ. ભોતિક ખીનાઓમાંથી તારવેલું જ્ઞાન, તેમ જ વસ્તુશન્ય 
વિકલ્પોમાંથી તારવેલું સાન --એ બને ત્તાનોને સરખાં વૈજ્ઞાનિક 
કહેવાં, એ તો “ચાર પદ તે હેત્વાભાસ કહેવાય. 


રાખ્દોના નેહુકમી પ૭ 


વળી, સામાન્ય જાતિગત શબ્દો વાસ્તાવેક ખીતાઓમાંથી તેમની 
જ્રટ્લીક અગત્યની વિશેષતાઓ પડતી મૂકીને, પછી બાકી રહેતા સામાન્ય 
ખોખા માટે વોજનવામાં આવ્યા હોય છે. આમ તારવી કારેલા તે 
શખ્દોને પણુ પછીથી જીવનને લગતાં કટલાંક વાસ્તાવિક તથા યુગપ્રવત ક 
નિરૂપણોના સમર્થનમાં છૂટથી વાપરવામાં આવે છે. મૂરીવાદ, ફારીવાદ, 
સામ્યવાદ, ગાંધીવાદ અને તેવા કેઈ પણુ “ વાદ' શમ આ ન્નતનાં અતિ 
વ્યાપક તારણો છે, એમ બહુ થોડા જ લોકા સમજતા હોય છે. એ 
શબ્દોને જે અર્થ સમર્પ વામાં આવતો 'હેય છે, તેનો કોઈ સ્થિર કે 
નિશ્ચિત વાસ્તવિકતા સાથે મેળ નથી હોતે; પરતુ પોતાની રાજકીય, 
સામાજિક કે આથિક કપ તથા તે અનુસાર ઊભા થતા 
પાતાના ગમા-અણગમા તથા લાગણીઓ સાથે જ તેનો મેળ હોય છે, 
એવા શખ્દોનો ઉલ્લેખ થતાં જ દુનિયામાં આજે કેટલાં માણુસો 
સ્વસ્થ રહી શકતાં હશે ? એક જ શખ્દ જુદાં જુદાં માનસોમાં જુદી 
જુદી તથા વિરુદ્દ લાગણીએ જ ઊભી કરતો હોય છે. ફાશીવાદીને 
મત સામ્યવાદ એ શખ્દ આ જગતમાં જે કાંઈ આસુરી, કાળું તથા 
અનિણકારક છે તેતો જ વાચક છે. પરતુ માકસ વાદીને મન તો 
તે શબ્દ આ જગતમાં જે કાઈ ત્રેયસ્કર તથા સુંદર છે, તથા 
જેને માટે જીવી શકાય તેમ જ મરી શકાય, અને જેને માટે પોતાનાં 
સર્વ માતવબધુએઓ તેમ જ જૂના મિત્રો અને સાથીઓની પણુ કતલ 
ચલાવી શકાય, એવા બધાનો જ વાચક છે ! 

ખીન્ને દાખલે। લે. ગાંધીવાદ એ શબ્દ કેટલાક લોકોની આંખ 
આગળ, આજના હિદુસ્તાનમાં જે કાંઈ પ્રગતિરૂધક, ચૂસણિયું, 
ગૂઢૃવાદી, વહેમભરેલું અને સુધારણાના કાંટાને પાછો ફેરવના રું છે, તેનાં 
જ સુરેખ [ચૅત્રો ખડાં કરી દેશે. ન્યારે બીન્ન કેટલાકને મન તે 
રામરાજ્યનાં દૃશ્યો ખડાં કરી દેશે. ( ભલે પછી તે રામરાન્યની તેમની 
કલ્પના ફાવે તેવી હોય. ) 

વળી એક વધુ દાખલે। લે. વર્ધાષોજનામાં બાળકો પાસે મજૂરી 
કરાવી તેમાંથી આવક ઊભી કરવાની વાત છે. તરત જ કેટલાકોની નજર્‌ - 
'સામે અધ ભૂખ્યાં, અર્ધનગ્ન બાળકોની ગુલામીનાં કાળાં ચિત્રો ખડાં 
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થઈ ન્ય છે, અને તેઓ તરત તેનો તનતોડ વિરોધ કરવા કૂદી પડે 
છે. “બાળકોની મભૂરી' એ શખ્દ્થી શે અર્થ સમજવાનો છે એ 
ખુલાસો સાંભળવા પણુ તેઓ થોભતા નથી. તેમ જ મજૂરી કયારે 
અને કયા સ“્નેગોમાં ત્રાસભરી થઈ શકે તથા તેમાં બાળકોનું આથિ ક 
શૈષણુ કરવાપણું ક્યારે ઊભુ' થાય, એ પણુ તેઓ તપાસવા માગતા 
નથી. બાળકને સૉંપવામાં આવતું કામ કયારે તેને તાવી નાખનારું બની ગયું 
કહેવાય, એ વસ્તુ બાળકના શરીરવિન્તાન કે મનેવિજ્ઞાનના નિયમોની રૂએ 
સાબિત્# કરવાની, કે વર્ધાયોજનામાં જે જતને ઉદ્યોગ તથા તેના કલાકે 
મનૂર રાખવામાં આવ્યા છે તે ખરેખર તેના વિકાસને રોકનારા કે 
તેની શક્તિઓને છૂ'દી નાખનારા નીવડે એવા છે કે કેમ, અથવા તો 
બાળકેળવણીમાંથી ઉધોગને સદતર્‌ દૂર કરવો એ જ ઊલટું બાળકની 
વિકસતી શક્તિઓને મુઠિત કરી નાખનાર નીવડે કે નહીં, એ કશું જ 
જેવાતપાસવાની તેમને કાંઈ જ જરૂર લાગતી નથી. આજે દરૈક જણુ 
વૈસ્ાનિક ભાવનાની વાત કરે છે; પરતુ ગાંધીજએ નિરૂષેલી આ િંશ્રિત 
અને વિશિજણ બાબતોને તે ભાવના અનુસાર તપાસી ન્નેવાની કોઈ ને 
જરૂર લાગતી નથી. આપણામાંના કૈટલાક તો એમ પણુ માને છે કે, 
એ જતની તપાસ ક્યારની કરી લેવામાં આવી છે, અતે બાળકોની 
મજૂરી-મુલામી-અને શેષણુ એ સામાન્ય શખ્દો ન્નણે એ તપાસના 
પરિણામર્‌પ છે, અને તેથી એક ઉપયોગી અને આવશ્યક સુધારણાને 
તોડી પાડવા માટે તેમનો ઉપયોગ કરી શકાય ! 


સમાનતા? નાગરિક સ્વાત'ત્ર્ય, વાણીસ્વાતત્ર્ય, હડતાળ પાડવાતો 
મનતૂરોનો હક, વગેરે બધા શખ્દ્રો પણુ છેડા વગરની ચર્ચાએ ઊભી. 
કરનારા શખ્દો અને વાકયોના કેટલાક નમૂતાઓ છે. તજજ્ઞોની સેદ્ધાંતિક 
તકરારો તેમના ટોળામાં જ મર્યાદેત રહે અતે બનનર તેમ જ શેરીઓ 
સુધી દોડી ન આવે, તો આ દુનિયા ખરેખર સુખી થાય. ભૂતકાળમાં 
એ રીતે દોડી આવીને તે શબ્દોએ ડાકણુ કે નાસ્તિક ગણાવીને 
કેટલાંય માણુસોને જીવતાં સળગાવી મુકાવ્યાં છે. ત્યારે આજના યુગમાં તે 
શબ્દો રાષ્ટ્રીય તેમ જ આંતરરાષ્ટ્રીય યુદ્ધો, વ્ગ-દ્રેષ અને વગપવિમ્રહો, 
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તથા અવારનવાર વિરોધી મનાતાઓની “ સફાઈ ” અને તેમને પૂરી 
રાખવા માટેની “કાળી ક્રોટડીઓ 'ના કારણુભૂત થયા છે. 

અધશ્રદ્ધા અને મતાંધપણું એ કઈ જ્તાનાંધકાર-યુગમાં જ કે ધમ- 
પ'થોાના યુગમાં જ જ્નેવા મળતી વસ્તુઓ નથી. તેઓ હમેશ જુદાં જુદાં 
માનસો, માન્યતાઓ અને પ્ર્ભ્ાત્તઓને વળગેલાં જનેવા મળે છે. ભૂતકાળમાં 
મતાંધપણું કદાચ ધામિક મતુષ્યો અતે પાદરીએ પૂરતું જ મર્યાદિત રહ્યુ 
હશે; પણુ આજે તો અર્થ તત્ર, રાજકારણુ અને વિજ્ઞાન સુષ્ધાંને ઝઘડાનું 
આ મૂળી વળગેલું જેવા મળે છે. પરતુ કેળવણીની યોજનામાં પલટો કરી 
નાખીએ, તો શબ્દોના ઉપયોગમાં અને ખાસ કરીને સામાન્ય તથા વસ્તુશન્ય 
શબ્દોના ઉપયોગમાં જરૂર કડક નિયત્રણુ આવી ન્નય. જે કળવણી 
"ખ્યાલી નહીં પણુ વસ્તુગત હોય, તથા જે પહતિ જ્તાનપ્રાપ્તિની 
બાબતમાં જે કાંઈ પગલું ભરવામાં આવે તેને પ્રયોગશાળાની પદ્દતિ 
અનુસાર પ્રત્યહ્વ અખતરાથી પરિણામો મેળવીતે ચકાસી જુએ, 
તે પદ્દતિ જરૂર ખાલી પોકારો અને સૃત્રોીતી અસર ઓછી 
કરવામાં મદદગાર નીવડે. એટલે પછી આખલાને ભડકાવનારી લાલ 
ચી'દરડીની જેમ, અમુક રાબ્દો કે પોકારોની માનવસમુદાયના મોટા ભાગ 
ઉપર એવી વકરાવી મૂકનારી અસર નહી થાય. અને તેટલે દરજ્જે 
આ દુનિયામાં પછી જીવવું વધુ સ્વસ્થતા તથા સુખ-ભયું” બનશે. 


૧૦ 
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કેળવણીમાં પદ્દાતિનો પ્રશ્ન યુરોપમાં અર્વાચીન યુગને પ્રવર્તાવનારા 
' સામાજિક ફેરફારો સાથે સ'કળાયેલો છે. પ'દરમા અને. સોળમા સૈકામાં 
પુનરુત્થાન અને ધર્મસુધારણાની જે ચળવળો ચાલી, તેમની પોછ્ળ 
પાઠળ આવેલા નવા આથિ-કક અને રાજજીય વિચારે સાથે તેનો 
સીધો સબધ જેઈ શકાય છે. ધામિક, રાજકીય અને આથિ ક 
સુધારણાતી ચળવળેોની સાથે સાથે જ ભૌતિક વિત્તાનોના અભ્યાસમાં 
ખૂબ ગ્ર્માતે થઈ છે. ભર્ણતેક વિજ્ઞાન મનુષ્ય-્યાક્તનતા અભ્યાસ 
ઉપર વધુ ભાર મૂકે છે; યારે અથ શાસ્ત્ર અતે રાજનતીવતિ-શાસ્ત્ર જેવાં 
સામાજિક વિત્તાના સમાંજના હિત ઉપર ભાર મૂકે છે. એ બતે 
પ્રકારનાં શાસ્રો કેળવણીની કિ'મત વ્યાવહારિકતા તેમ જ ઉપયોગિતાની 
દણ્રિએ આંકે છે. વૈજ્ઞાનિક, ૫જનેરી અને વેપારી તાલીમ આપતી 
સસ્થાઓમાં થયેલો વધારો આધુનિક વૈજ્ઞાનિક અને સામાજિક ૬ૃછિનુ'” 
સીધું પારેણામ છે. કેળવણીનો હેતુ સમાજના આથિક, સમાજિક, 
અને રાજકીય જીવનમાં પોતાનું યોગ્ય સ્થાન પ્રાપ્ત કરવા માટે વ્યક્તિને 
તૈયાર કરવાનો છે, એ વસ્તુ વધુ ને વધુ પ્રમાણુમાં સ્વીકારાતી ન્ય 
. છે. કેળવણી હવે આધ્યાત્મિક જીવન કે મૃત્યુ પછીના જીવન માટેની 
તૈયારીરૂપ મનાતી બંધ થઈ છે. હવે તો તેતો હેતુ વ્યાક્તિતે સમજદાર 
તેમ જ ઉપયોગી નાગરિક બનાવવાની તાલીમ આપવાનો ગણાય છે. 

આધુનિક પ્રેજ્નત'ત્રોના ઉદયથી કેળવણીના એ વલણુને વધુ ઉત્તજન 
મળ્યું છે. કોઈઈ પણુ પ્રેન્નત ત્રે પોતાના માલિકોને ( અર્થાત્‌ નાગરિકોને ) 
તો કેળવવા જ રહા. એ ખ્યાલ પ્રથમ ઇંગ્લડમાં ઊભો થયો. તેતુ 
પ્રતિપાદન અમેરિકામાં જેફરસને આ પ્રમાણે કયું : “ મારા મનમાં એ 
વસ્તુ તો સ્વતઃસિદ્ધ બાબત તરીકે ઠસી ચૂજી છે કે, આપણી સ્વત'ત્રતા 
આપણાં પ્રશ્નજનોના હાથમાં જ સુરક્ષિત રહી શકે તેમ છે. પણુ તેથી જ 
એ પ્ર્નજને અમુક પ્રમાણમાં કેળવાયેલાં હોવાં જનેઈ એ. એ આવશ્યકતા 
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એક વ્યાપક યોજના મુજબ પાર્‌ પાડવી, એ રાજત-ત્રતું મુખ્ય કામ 
હોવું જેઈ એ.” કાઈ પણુ પ્રન્નત'ત્રતું' કામકાજ સરળ રીતે ચાલે તે 
માટે સવ સામાન્ય એવી વ્યાપક કેળવણીની ઓછામાં ઓછી અમુક 
માત્રા આવશ્યક છે. ખીજી બાજુ, ય-ત્રોધોગના વધતા જતા પ્રચારને 
કારણે પણુ જેળવાયેલા ખુહ્ધિશાળી કારીગરો અને મનૂરોની જરૂર ઊભી 
થઈ છે. તેથી પોતાની તેમ જ જનતાની જરૂરિયાતને પહોંચી વળવા 
પ્રન્નત'ત્રે પોતાના નાગરિકોને કેળવવા જ પડે છે. 

ધષ્ય્ના નૂના સમયથી માંડીને કેળવણીનો ચારિશ્યના ધડતર સાથે 
સબધ સમજવામાં આવ્યો છે. આધુનિક જમાનામાં ધાર્મિક ચારિત્ર્ય 
કરતાં નાર્ગારેક ચારેશ્ય ઉપર વધુ ભાર મૂકવામાં આવે છે; અને એને 
લીધે નાગરિક ચારિત્ર્યતો "ખ્યાલ પણુ બદલાઈ ગયો છે. ઈશ્વર-પ્રેરિત 
કે ન પ્રેરિત એવા ધર્મ'તત્રતી ભૂમિકા ઉપર તેનું મડાણુ કરવાને બદલે, 
એક સામાન્ય ગ્રિયોજત સિદ્ધ કરવા માટે દાખવવામાં આવતાં સહકાર્‌ 
અને સહાયબ્રત્તના -વૈજ્ઞાનિક તેમ જ સામાજિક ખ્યાલોની ભૂમિકા ઉપર 
હવે તેનું મડાણુ કરવામાં આવે છે. આમ આધુનિક યુગમાં કેળવણીનો 
નાગરિકતાની પરિભાષામાં વિચાર કરવામાં આવે છે. કેળવણી મનુષ્યને 
સમાજની સેવા માટે તૈયાર કરનારી વસ્તુ ગણાય છે. અને સમાજમાં 
તે મનુષ્યને પોતાનો પણુ સમાવેશ થઈ જતો હોય છે. એમાંથી જ 
અપગ તેમ જ ગુનેગારોની કેળવણીનો ખ્યાલ પણુ ઊભો થયે છે. 
કારણુ, અપ'ગોને યોગ્ય કેળવણી ન આપવામાં આવે, તો તેએ સમાજને 
ભારરૂપ થઈ પડે; અને ગુનેગારોને જે સુધારી લેવામાં ન આવે, તો 
તેઓ સમાજને ભયરૂપ તીવડે. 

આધુનિક સમાજશાસ્ત્રની ખીજ પણુ એક કલ્પના છે, કે નેને 
કેળવણીએ પાર પાડી આપવી ન્નેઈએ. મતનુષ્ય-વ્યક્તિ એ આખી 
માનવ સસણિનું હાર્દ છે. આખી માનવ ન્નતિની સંસ્કારિતા અને 
પ્રગતિ તેનામાં જ પરાકાદઇાએ પહોંચતાં હોય છે. વ્યક્ત આખા 
“ સમણિ-માનતસ”* ના પ્રાતિબિ'બરૂપ હોય છે. તેને ભૂતકાળનો પણુ 
,વારસો મળેલો હોય છે. તેણે એ વારસો સલામત રાખીને પોતાની 
પાછળ મૂકતા જવાનું હોય છે એટલું જ નહીં, પણુ પોતાની પાછળ 
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આવનારાએને માટે પોતાનો અગત કાળા તે વારસામાં ઉમેરીને તેને 
વધારતા જવાનું હોય છે. 

આ બધાં વૈસ્ઞાનિક, સામાજિક, આથિક, રાજકીય અને સાંસ્કારિક 
ક્ષેત્રોની વિચારસરણિઓની અસર કેળવણીવિષયક આધુનિક વિચાર- 
સરણિ ઉપર પડી છે. જે કેળવણીએ આ બધી નવી આકાંક્ષાઓ અને 
અપેક્ષાઓ સિદ્ધ કરી આપવી હોય, તો તેને માટે યોગ્ય એવી કેઈ 
પદહ્દતિ શોધી કાથ્વી જ જેઈએ. એ પદ્દતિ એકીસાથે માનસશાસ્ત્રીય, 
વૈજ્ઞાનિક અને વ્યવહારેપયોગી હોવી જ્નેઈએ. તેણે માત્ર શાબ્દિક 
જ્ઞાન અને શિક્ષણુ સાથે જ નિસબત રાખવાને બદલે કામકાજ, 
પ્રશત્ત અને અખતરાનેો પણુ ખ્યાલ રાખવો જેઈ એ. આપણે આગળ 
જેઈ આવ્યા તે પ્રમાણે, રૂસો, પેસ્ટેલોજ, હબટ અને ફ્રોખેલ વગેરે 
શરૂઆતના સૈદ્ધાંતિકાએ અતે સુધારકોએ કેળવણીની પદ્દતિના પ્રેશ્ચને 
વ્યવહારોપયોગી સામાજિક દૃણ્િએ વિચાર્યો હતો. કેળવણીકારો હોવા 
ઉપરાંત વધુ પ્રમાણુમાં તેઓ સુધારકો અને સમાજસેવકો હતા. તેથી 
કરીને તેઓએ સમાજસુધારકોની દષ્થી કેળવણીની પદ્દતિના પ્રશ્નનો 
ઉંકેલ લાવવા પ્રેયત્ન કર્યો હતો. તેમતી પાછળ આવનાર ખીન્ઓએ 
પણુ એ જ પ્રમાણે કયું છે. 

કેળવણી જે ભવિષ્યના નાગરિકતે સમાજમાં તેનું સ્થાન બરાબર 
શે।ભાવે તેવો બનાવવા ૫ચ્છતી હોય, તો શાળા દરમિયાન જ વિદ્યાથીએ 
સમાજના એક ઘધટકને છાજે તેવા ચારિત્ર્યની '"ખિલવણી સાધી લેવી 
જેઈએ. તેણે રાજકીય અને સામાજિક ગુણાનું શાબ્દિક જ્ઞાન મેળવવું 
જોઈએ ટલું જ નહી, પણુ શાળામાં ભણુતો હોય તે સમય દરમિયાન 
જ તે ગુણે વેશે આચરતા થઈ જવું જેઈ એ. જે તે કોઈ પ્રજ્નત'ત્રનો 
સભ્ય બતવાને હોય, તો તેણે ગમે તેટલા થોડા પ્રમાણુમાં પણુ જ્ઞિસ્ત 
અને સ્વરાજની કળા હસ્તગત ! કરી લેવી જ્નેઈએ. એક સ્વતત્ર નાગરિક 
% જે એકીસાથે ર્‌ાજકર્તા તેમ જ પ્રજ્નજન બને છે, તેને ઠાજે તેવી 
સહકારની ટેવોમાં, તેમ જ જતે મ'”નૂર કરેલા કાયદાકાનૂતો તથા શિસ્તને 
શિરોધાય કરવાની ટેવો।માં જ તે ઊરવે। જોઈ એ. તેણે દજ્િની વિશાળતા, . 
પરમતસહિષ્ણુતા અને સારા પડોશી બનવા માટે જેદતા ગુણી ખીલવવા 
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જોઈ એ. પોતાના કાયદેસર હકો આગળ કરતી વખતે તેણે, એક 
પ્રગાતેશીલ .અને સુધરેલા સમાજના લાભો ઉઠાવતો હોવાને કારણે, 
પોતા ઉપર આવી પડતી કરને વકાદારીથી અદા કરવાતી તૈયારી પણુ 
બતાવવી જ્નેઈ એ. 

બધા પાશ્ચાત્ય દેશોમાં વિદ્યાથી તા ચારિતર્યતી આ બાજુ વિકસાવવા 
માટે પ્રયત્ન કરવામાં આવે છે. તેથી શાળાઓમાં જ અમુક પ્રકારના સમૂહ- 
જીવન અને અમુક પ્રેમાણુના સ્વરાજ્ય-ત'ત્રની ન્નેગવાઈ કરવામાં આવે 
છે. અમેરિકામાં તો યુરોપ કરતાં આ ખ્યાલને વધુ આગળતી હદે લઈ 
જવામાં આવ્યો છે. ફરેસ્ટર “રાષ્ટ્રીય નીતિશાસ્ત્ર અને રાષ્ટ્રીય કેળવણી 
શાસ્ર”પ નામના પોતાના ત્રથમાં સ્વરાજ્યત્તત્ર બાબતના વિચારો આ 
પ્રમાણે જણાવૈ છે:- “ વિશ્વાસ મૂકવાની કે વિશ્વાસપાત્ર તીવડવાની ટેવો, 
તથા પોતે જ સ્થાપિત કરેલી સ્થિતિને જવનમાં પણુ દાખલ કરવાના સ્વત-ત્ર 
પ્રયત્તરૂપે પોતે ચૂ'ટી કાઢેલા પ્રતિનિધિઓની આસા આપોઆપ શિરૉધાર્ય 
કરવાની ટેવો જુવાનોને શ્રાળામાંથી જ પાડી હોય, તેના જેટલી 
ખીજી કે!ઈવસ્તુ તેમનામાં રાજય સ્વભાવ તથા બંધારણીય રાજત-ત્રમાં 
પોતાનો રાજકીય કાળો આપવાની ભાવના વધુ ગ્રેરી શકે નહીં. ” 

કેળવણીની સસ્થાઓમાં શિસ્ત અને સ્વર!જત-ત્રતે ખાલી દેખાડની 
વસ્તુઓ બની જવા ન દ્વેવી હેય, તથા ધારાસભાઓ અને પાર્લામે ટોનુ' 
ફારસ જ શાળાએ અને કૉલેજ્નેમાં ભજવાતું જેવાના સાક્ષી બનવામાંથી 
આપણે બચી જવું હેય, તો વિદ્યાથી|ઓને જેનો ઉકેલ લાવવો પડે 
તેવા કોઈ સાચા પ્રશ્નો તેમની આગળ હોવા જ્નેઈ એ. અર્થાત્‌ શાળામાં 
પોતામાં જ એક પ્રકારનું વાસ્તાવેક અને સુવ્યવસ્થિત સમાજજીવન 
પ્રવત'તું હોવું જનેઈ એ. નને પરસ્પર સહાયભંત્તિ અને સહકારતે કેવળ 
ખાલી ખાખારૂપ ન બતી જવા દેવાં હોય, તો શાળાનો સમાજ 
કાઈ ઉપક્નઉ સજક પ્રભૃત્તિમાં રોકાયેલો, હોવો જેઈએ. એ વસ્તુ 
શાળામાં કોઈ કળા કે હુન્‍્નરતા આયોજન દ્વારા જેટલી પાર્‌ પડી શકે, 
તેટલી ખીન્ન કશા વડે પાર ન પડે. સ્વરાજનતત્રતી તાલીમ માટે સર્જ કુ 
મજૂરીની અગય જેટલી વણુવીએ તેટલી એછી છે. શાળામાં કાઈ 
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1. “બૉંદાંત્લા દદાંત્ડ હત સ૦બાંધંત્દા ગ્ટિતંત૬૦૪. ' 
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સજક મજૂરી ચાલતી હોય, તો પોતાની ન્નતે બધી વ્યવસ્થા તેમ જ 
નિય'ત્રણુ કરવારૂપી સ્વ-રાજ વિદ્યાથીઓ ઉપર ખહાર્થી લાદવું નથી 
પડતું, તેમ જ તેમને તેના નકલિયાવેડા નથી કરવા પડતા; પરતુ તે વસ્તુ 
તેમની રોજની જરૂરિયાતો અને આવશ્યકતાઓમાંથી ઊગી નીકળે છે. 
કાર્ણુ કે, કોઈપણુ હુન્નરકળાને સફળ રીતે આચરવાં હોય તો તેમાં 
પ્રથમથી જ અમુક યોજના તેમ જ હેતુ નક્કી કરવાં પડે છે, તથા તે માટે 
શાળાના સભ્યોએ પોતાની જ્નતને સગઠ્વિત તેમ જ શિસ્તયુક્ત કરવી પડે છે. 
વળી પોતે ઇચ્છેલાં પરિણામો તે હુન્નર-ધ ધામાંથી લાવવાં હોય, તો વિધાથીઓ 
તેમ જ શિક્ષકો બનેએ પરસ્પર સહકાર કરવો જ પડે છે. આમ મજૂરી 
અને હતન્તરનું તત્તત શાળામાં લોકશાહી સ્વ-રાજની સ્થાપનાને વધારેમાં 
વધારે પોષક નીવડે છે. સાથે સાથે શિક્ષકની નિપુણ દોરવણી હેઠળ તે 
રાજકીય અને નાર્ગીરેક ગુણોની [ખલવણી માટે પૂરતી તકે પૂરી પાડે છે. 
નર્યા રાજકીય અને નાગરિક ગુણો ઉપરાંત ઉદ્યોગ-શાળા નૈતિક 
ગુણાની ખિલવણીને પણુ પ્રેરણા આપે છે. આજનું તીતિ-તત્ર 
ધામિ"ક વિધિ-નિષેધો અને ખાસ કરીને ઈશ્રિર-પ્રેરિત કહેવાતા રૂલ્ધર્મના 
વિધિનિષેધ્ો ઉપર રિથિત ન પણ હોય. આજનું નીતિત-ત્ર તો પ્રભ્રત્તિનાં 
જુદાં જુદાં ક્ષેત્રોમાં માનવજ્નતે મેળવેલા અનુભવન્ઞાન ઉપર રિથિત હોવું 
જેઈ એ. એ તીતિત'ત્રતે પછી મૂત રૂપ આપવામાં આવે અને તેને સ્થિર 
આચારપ્રણાલિકામાં પરિણુત કરવામાં આવે, તોપણુ તે આચારપ્રણાલિકાઓ 
વિસાનતી શોધખોળો તથા આધુનિક યુગમાં પ્રચાલેત સામાજિક અને 
રાજજીય ખ્યાલો અને આદર્શા સાથે સુસંગત હોવી જ્નેઈ એ. આજની 
જટિલ દુનિયામાં જે ન્નતનું જવન જીવવામાં આવતું હેય, તેના સમગ્ર 
સરવાળાથી પ્ર્ચાલેત નીતિત-ત્રને જુદું ન પાડી શકાય. તેમ જ જ્તાનની 
પ્ર્ગાતેની સાથે થોડે થોડે ગાળે તેમાં આવશ્યક ફેરફાર પણુ થતો રહેવો 
જેઈ એ. સત્ય, ન્યાય, અને અહિંસા જેવા પાયાના સિદ્ધાંતો તો કાયમ 
જ રહેવાના, કારણુ કે તેએ તો સમાજજવ્યવસ્થાના મૂળમાં રહેલા છે. 
તેમના વિના કોઈ સંગદિત જવન જ શક્ય નથી. પરતુ બદલાતાં રૂપો 
અને આચારપ્રણાલિકાઓમાં એ સિદ્ધાંતોને ફ્રી ફરી કાયમ દાખલ” 
કરતા રહેવુ' જનેઈએ. આજે આપણે આપણું તીતિત'ત્ર વ્યતીત થઈ 


ચેપ્જનાની સામપ્નિક તેમ જ નેતિક આજુ કૃપ 


' ગયેલા એતિહાસિક અને પ્રાગૈતિહાસિક યુગની આચારપ્રણાલિકાઓ- 
રૂપે નહીં જ ધડીએ તથા ગોઠવીએ. તેમ જ આપણે એ ન્નતના 
નીતિત'ત્રનું સમર્થન જગત-પિતા પશ્વિરના ખ્યાલ વડે તથા તેના 
ખરા અથવા કલ્પિત આદેશો વડે કરવા નહીં પ્રચ્છીએ. આપણે 
આપણું આજતુ' નીતિત-ત્ર વાસ્તવિક એવા માનવબધુત્વની હકીકત 
ઉપર તથા તેમાંથી ફલિત થતા સમાનતા અને સ્વાત યના ખ્યાલ 
ઉપર જ ખડું કરી શકીએ. તેથી આજનાં સામાન્ય સ્્રી-પુરુષ માટે 
સામાન્ય નિયમ “ સ્વર્ગમાં રહેલા મારા [પિતાની મરજી ' અનુસાર વત'વાનો 
નહી હોય; પરતુ, “ તારી સાથે ખીજ જેવું આચરે એમ તું ઇચ્છે, તેવું 
તું તેમના પ્રત્યે આચર એ સોનેરી નિયમ અનુસાર વત'વાનેો હશે. 
આ નવું નીતિતત્ર વર્ગો અને વર્ણાના ઉચ્ચતીચભાવની સીડીના 
પાયા ઉપર નહી રચી શકાય. મજૂરી કરતાં કરોડે સ્ત્રીપુરુષાથી જુદા 
એવા આરામયુડત અને સસ્કારી વગની કલ્પના ઉપર તો તેતે નહી' 
જ રચી શકાય. તેને સહકારમૂલક માનવ મનૂરીના પાયા ઉપર જ 
રચી શકાય. એટલે જન્મ કે ધાર્મિક મહત્તાને કારણે મળતા ખાસ 
હકોની વાત પણુ તેમાંથી પડતી મુકાવી જ્નેઈ એ. આપણે અગાઉ ન્નેઈ 
આવ્યા છીએ ક, સહકારમૂલક મજૂરીના સિદ્ધાંતમાંથી સત્ય, પ્રેમ, 
ન્યાય, શાંતિ અને શિસ્તના ખ્યાલો નીપજ્યા વિના રહે જ નહી. 
સહકારમૂલક ગ્રેબત્તિમાં જેેડાનારા ઘટકોમાં આ ગુણો ન હોય તો કોઈ 
સહકારપ્રજત્તિ ચાલી જ ન શકે. પ્રેમ અને અહિ સા વિના એ પ્રજૃત્તિમાં 
સ'સિલિત સગઠન કે યોગ્ય તથા હેતુસરનો સહકાર ધરી જ ન શકે. 
બીન્ન કેટલાય વ્યવહારુ વૈયક્તિક ગુણો એ પ્રમાણે નિશ્ચિત પ્રચ્રાજનસર 
અને જન-સમુલ્લયના ત માટે ચાલતી પ્રભ્રત્તિમાંથી જરૂર નીપજે. 
વળી તેમાંથી નીપજતી સામુદાયિક એકતા અને સ્વદેશાભિમાન પણુ ખીન્ન 
જક્રાઈને શેષવાની વાત ઉપર કે નવા મુલક માટેની ભૂખ ઉપર રચાયાં 
ન જ હોય. તેને બદલે તેએ . એક જટિલ સમાજસ ગટનનાં બધાં 
અનેકવિધ ક્ષેત્રોમાં ચાલતી પ્રભૃત્તિમાં જેડાયેલા કામદારોના સગડનતુ' 
રૂપ જ લે. કામદારોના સમાજને એકખીન્નના શેોષણમાં કશે રસ ન 
હોય. આ બધાને પરિણામે, અચળ રૂઢિ અને ધમતત'ત્રના આદેશેોના 
સ-પ ઃ ફર 


દ, ર સર્જાદયની કેળવી 


વહેમથી મુક્ત, તેમ જ સમજભરી અને ખુદ્ધિગમ્ય એવી નીતિવ્યવસ્થા 
ઊભી થશે. 


તેથી કરીને, ઉદ્યોગ તેમ જ જ્િક્ષકના વૈયક્િતિક જીવન દ્દારા મળતા 
તીતિશિક્ષણુ ઉપર ભાર મૂકતી હોવા ૭તાં, ગાંધીજની યોજના વિરિણ 
ધમશિક્ષણુની કશી પેરવી નથી કરતી એ યે!ગ્ય જ છે. રફ્ઞિયામાં 
છે તે મુજ્બ તે ઈશ્રિર-ડીત કે ધર્મ-વિરોધી નથી; પર'તુ ધામિક 
ખાખતોમાં તે વિદ્યાથીઓને અને તેમના વાલીઓને પૂરેપૂ રું સ્વાતત્ર્ય 
બજ્લે છે. માબાપ પોતાનાં બાળકો માટે ગમે તે સ પ્રદાયનુ' ધર્મશિક્ષણુ 
આપવાની ન્નેગવાઈ કરી શક્રે છે. પરતુ રાજતત્ર, કે જે કોઈ એક 
સંપ્રદાયનું નથી પરતુ બધા સપ્રદાયનું છે, તે આ નાજુક તેમ જ 
ભારે જટિલ અને વધારૅપડતી અંગત ખાખબતતે વ્યક્તિની સ્તતત્ર 
મરજી ઉપર જ છેડી દે છે. આનું પારેણામ એ આવશે કે, વ્યક્તિનું 
આપ્યાત્મિક સ્વાતત્ય પૂરેપૂ રું સધાશે. તેનાથી પરસ્પર સદૂભાવ અને 
સવષ્ધમ'સમભાવની જ૬ંત્તિને એકદમ પ્રેરણા મળશે, અને ધર્મા'ધતા બહુ 
વગોવાઈ જરે. ધર્મ એ વ્યક્તિની ખાનગી - અંગત બાબત ગણાશે. 
ને તે માણુસ કોઈ જગત-સષ્રમાં માનતો હરો તો તેની સાથેનો, અથવા 
પોતે અને પોતાની વધુ આંતરિક તથા ઊંડી અને ગહન ભાવનાઓ 
વચ્ચેતો નાતો નક્કો કરવાને તે સ્વતત્ર બનશે. 


૧૧ 


શાળા પોતાનુ ખર્ચ પોતે ઉપાડે 


આગળ એક પ્રકરણુમાં આપણે કેળવણી માટે ગાંધીજએ સૂચવેલી 
વર્ધા-પદ્ધતિના બે મુખ્ય સિદ્ધાંતોનો ઉલ્લેખ કરી આવ્યા છીએ. અત્યાર્‌ 
સુધી આપણે તેમાંના એકની ચર્ચા કરી, કે પાયાની કેળવણી કોઈ 
ઉધ્યોગની આસપાસ ર૨ચાવી જેઈ એ. હવે આપણે એ યોજનાના ખીન્ન 
મૂળભૂત સિદ્ધાંતની ચર્ચા હાથ ધરીએ. તે એ છે કે, પસદ કરવામાં 
આવેલો ઉદ્યોગ એવી રીતે શિખાવેો નજ્નેઈ એ જેથી તેમાંથી નીપજતા 
માલનું આથિક મૂલ્ય વિદ્યાર્થીના ભણતરનું ખર્ચ ભરપાઈ કરી આપે. 

આ બને સિદ્ધાંતોનો શરૂઆતમાં વિઠ્દાતોએ વિરોધ કર્યો હતો. 
' એક બાજી તેમતે એવી ખાતરી હતી કૈ, શાળાઓમાં અપાતું બધું 
સાહિત્યિક તથા તાત્ત્વિક જ્ઞાન કોઈ ઉદ્યોગની આસપાસ ગૂંથી લેવાનું 
અશક્ય છે; અને બીજ બાજુ તેમતે એમ લાગવું હતું કે, કોઈ ઉદ્યોગ 
એવે નહીં હોઈ શકે કે તેમાંથી થતી આવક ભણુતરના ચાલુ ખર્ચને 
ભરપાઈ કરી આપે. અને મહાગ્રેયત્તે આ ખીજ વાત શક્ય બનાવવામાં 
આવે, તોપણુ તે બૌદ્ધિક શિક્ષણુને ભોગે તથા બાળકો પાસે કાળુ 
વૈતરું કરાવીને જ શકય બને. ન્નેકે, જેમ જેમ વખત જતો ગયો, 
તેમ તેમ તે કેળવણીકારોને મન વસવા લાગ્યું ખરુ, કે તે બેમાંથી 
પહેલે સિદ્ધાંત તો કેળવણીના ક્ષેત્રમાં સારી રીતે સ્વીકારાયેલો સિદ્ધાંત 
હતો અને તે કેળવણીને લગતા આધુનેકમાં આધુનિક માનસ-શાસ્ત્રીય 
તથા વૈજ્ઞાનિક સિદ્ધાંતોને અનુરૂપ હતો. પરતુ આ ખીન્ને, એટલે ક 
ભણુતરનું તમામ ખચ શાળાના ઉદ્યોગમાંથી જ મળી રહેવું જેઈ એ, 
એ સિદ્ધાંત તો તેઓને અવ્યવહારુ, અરે નુકસાનકારક લાગતો હતો, 
અતે હજુ પણુ લાગે છે. એ ખાખબતમાં ઘણી શંકાઓ પાયાની 
પળવણીનો ઠરાવ રૂ કરનાર- શ્રી. નરેદ્રદેવે પોતે જ મહાસભાની 
કારોબારી સમિતિમાં તેમ જ હરિપુરાની ખુલ્લી ખેઠકમાં ઉઠાવી હતી. 
પહેલા સિદ્ધાંતતી બાબતમાં તો તેમણે પૂરેપૂરી સંમતિ પ્રદશ્િતત કરી; 
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પર'તુ આ ખીન સિહ્ધાંતતી બાબતમાં તે ધણું સ'ભાળીને ખોલ્યા 
એટલું જ નહીં પણુ તે બાબતમાં પોતાની અશ્રદ્ધા પણુ ન્નહેર્‌ થવા 
દીધી. ગાંધીજની યોજનાના પુરસ્કર્તાઆએ પણુ એ બાબતમાં થયેલી 
ટીકાઓની અસર હેઠળ આવી જ્ઈને એ વિષે કકે ભૂલ-ભૂલ્યાનો 
ભાવ જ ધારણુ કર્યો. તેઓએ પોતાનું મૂળ કથન હળવું કરીને એવું 
જહેર કયું” કે, એ ઉદ્યોગમાંથી ભણતરનું તમામ જ ખચ નીકળી 
રહેવું જનેઈએ એવું કાંઈ નથી; પરતુ શાળામાં થતા ઉદ્યોગથી થોડી 
* ધણી પણુ આવક થાય, એ જ્નેવાનો પ્રયત્ન થવો ન્નેઈ એ. શાળાને 
ઉદ્યોગ કાળજીપૂવ ક અને વિત્તાનશુદ્દ કરી શકાય એ રીતે" ચલાવવો 
હોય તે! અલબત્ત એટલું કરવું આવશ્યક છે જ. તો જ વિધાથી 
તેમ જ શિક્ષક બંનેની કાય કુશળતા સધાય તથા વધે. ગાંધીજને પણુ 
શાળામાં ચાલતા ઉદ્યોગની અ'વકનો સિદ્ધાંત એ રીતે હળવો કરવામાં 
આવે તેં સામે વાંધો હેય તેમ લાગતું નથી. કદાચ તે એમ માનતા 
હરે કે, એક વાર શાળાનો ઉઘોગ આર્થિક દણિએ આવક થાય તે 
રીતે ચલાવવાનો સિદ્ધાંત સ્વીકારાય, તો બાકીનું તો શિક્ષક અને 
વ્યવસ્થાપકો જેઈ લેશે. 

એમ તો એમાં કાંઈ વાંધો કાઢવાપણું નથી. પરતુ એ સ્થિતિમાંથી 
જે કેટલાંક ભયસ્થાનો ઊભાં થઈ શકે તેવાં છે, તેમની સામે યોગ્ય 
સાવચેતી રાખવામાં ન આવે, તો ગાંધીજની યોજના પણુ ભૂતકાળની : 
તેવી ઓજ યોજનાઓની પેઠે જ નિષ્કૂળ નીવડવાનો સ'ભવ છે. 
તાજેતરમાં પ્રાંતિક તેમ જ અખિલ ભારતીય એવી બધી કેળવણી- 
પરિષદ્દોએ ઉદ્યોગ મારકતે શિક્ષણું આપવાનો સિદ્ધાંત સ્વીકાર્યો છે તથા 
તેની ભલામણુ કરી છે. પરતુ તેતી સાથેસાથે જ જે એ ઉધોગ 
મારફતે શાળાને આથિકક ્દણ્ધિએ પગભર કરવાને સિદ્ધાંત પણુ નહીં 
સ્વીકારવામાં આવે, તો એ યોજના જરૂર નિષ્કૂળ જ જવાની. બાળક 
ઉદ્યોગ દ્રારા જે માલ પેદા કરે, તેના આથિ ક મૂલ્ય ઉપર્‌ પૂરતું ધ્યાન 
ન આપવામાં આવે, તો 'વખત જતાં એ માલની કિ'મતનેો 'ખ્યાલ 
સદ'તર ભુલાઈ જવારો. અને એ ખ્યાલ ભુલાયો તેની સાથે જ કાંઈ પણુ 
આથિ'ક મળતર વિનાનો ઉદ્યોગ ખેદરકારીથી કર્યા કરવાને પગથિયે 
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જઈ પહોંચવું તદન સહેલું બતી જશે. પછી ઉદ્યોગનું કામફાજ 
આવશ્યક એવી વૈજ્ઞાનિક તેમાંજ, કાળજીભરી સાવચેતી વિના જ 
કરવામાં આવશે. એનાથી કામકાજની ન્નત ઉપર અસર થરે એટલું જ 
નહીં, પણુ તેના ઉપર્‌ કેન્દ્રિત કરેલા શિક્ષણુકામતી “નત ઉપર્‌ પણુ 
અસર થશે. ઉપરાંત, આપણે આગળ બ્નેઈ આવ્યા છીએ તેમ, તેનાથી 
શિક્ષણુના ખચ'માં પણુ ધણુ ભારે વધારે થઈ જશે, અને અ'તે 
જઈને દેશ પણુ એ ખચનો મોટો ખોજ્ને ઉપાડવાને તૈયાર નહીં થાય. 
પરિણામે, ધીરે ધીરે એ ઉદ્યોગ, યુરોપ અતે અમેરિકામાં અખતરા 
દાખલ શરૂ કરેલી ધણી સજસ્થાઓમાં બન્યું તેમ, પડતો મૂકવામાં 
આવશે. ધણી જગાએ ઉદ્યોગનો સિદ્ધાંત તો સ્વીકારવામાં આવે છે, 
પરતુ તેના ખર્ચનો ખોજ્ને ઉપાડવો અશક્ય માલૂમ પડે છે; તેથી 
અતે આખી વાતને અવ્યવહારુ ગણી કાઢવામાં આવે છે. 

વળી, જે તે ઉદ્યોગમાંથી કશું આચિક વળતર નહી' હોય, તો 
જીવનની વાસ્તવિક ધટના સાથે પણુ તેનો કશો સબધ નહીં રહે. તે 
ઉલ્લોગ પછી એક સાધનમાત્ર બની રહેશે, અને માત્ર સાધન તરીકે 
તે નિષ્કૂળ નીવડવાનેો ધણા સભવ છે. ગાંધીજીતી યોજના તો એક 
સળગ પ્રક્રિયા છે. તેના એક ભાગ ઉપર ખીન્ન ભાગને ભોગે ભાર્‌ 
મૂકવામાં આવે, તો તે યોજના એક આખી સળગ વસ્તુ હોવાથી, 
મોડી વહેલી અવશ્ય તૂટી પડશે. ગાંધીજને મન ઉદ્યોગકામ એ માત્ર 
શાબ્દિક શિહ્ષણુનું સાધન નથી; તે તો પોતે જ એક સ્વત-ત્ર સાષ્ય 
પણુ છે. ઉધ્ોગકામને એક સ્વત-ત્ર સાધ્ય ગણુવામાં ન આવે, તો 
તેમાંથી થતું આથિ£ક વળતર, તેતી અ'દર દાખવવાની કાય* કુશળતા, 
અને એ ઉધોગક્રિયાનું રહસ્ય -- એ બધું ધીરે ધીરે વીસરાતું જશે. 

તેવી જ રીતે શ્ઞાબ્દિક શિક્ષણુ એ પણુ પોતે એક સ્વત'ત્ર સાપ્ય 
નથી. તે પણુ ઉદ્યોગકામ યોગ્ય રીતે થઈ શકે તે માટેતુ' એક સાધન 
છે. તેના વગરનું ઉદ્યોગકામ એ કેવળ જડ -યાંત્રિક મજનૂરી યઈ ન્નય. 
તે કામ પછી નતી પરંપરાગત રીતે જ --- અર્થાત્‌ ફાવે તેમ રગશ્િિયા- 
વૈડાથી અને અવૈજ્ઞાનિક રીતે જ કરવામાં આવે. રગશિયાવેડાથી અને 
અવૈન્નાનિક રીતે કરાતા ઉદ્યોગઝામની ફેળવણીની પહદાતિ તરીકે બહુ 
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ઓછી કિ'મત છે. ખીજી બાજુ, ઉદ્યોગની આંસપાસ કેન્દ્રિત કરેલી 
બાડ્દેક કેળવણી પણુ ઉદ્યોગકામની 1કે'મત તેમ જ કુશળતા વધારી 
મૂકે છે, એ બને એકખીન્ન ઉપર્‌ પરસ્પર ક્રિયા-પ્રાતિક્રિયા કરે છે. બને 
એક પછી એક, એકખબીન્નના સાધન- અતે સાષ્ય -રૂપ બની રહે છે. 
તે બને એકખીન્નને પોષણુ તેમ જ બળ આપે છે. તે બેમાંથી એકને 
' ભોગે બીન્ન ઉપર વધારેપડતો ભાર મૂકવો, એ છેવટે બને ઉપર્‌ 
અવળી અસર કરતાર્‌ નીવડશે. 

થોડા વખત પહેલાં એવા સમાચાર મળ્યા હતા કે, કેળવણી ખાતાના 
એક વડા અમલદારે પાયાની કેળવણી માટે શિક્ષકોને તાલીમ આપવાના 
અષ્યાપનમ'દિરની ઉદૂધાટન-ક્રિયા કરતી વખતે ખોલતાં જણાવ્યું કે, 
જે ઉદ્યોગ કરવામાં આવે, તેમાંથી કશું આર્થિક વળતર નહીં મળે 
તોપણુ તેની તેમને ખાસ પરવા નથી. પરતુ કદાચ તેએ સાહેબ 
ગાંધીજએ સૂચવેલી પાયાની કેળવણીનો ખ્યાલ નહીં કરતા હોય, 
પરતુ પોતાની જ કોઈ યોજનાનો ખ્યાલ કરતા હશે, કે જેમાં 
ગાંધીજની યોજનાના મુખ્ય મુદ્દાઓને! ફાવે તેમ સમાવેશ કરવામાં આવ્યો 
હશે. તે ભલે ગમે તેમ હોય; પરતુ જેએ ઉદ્યોગકામમાંથી થતા 
આશિક વળતર બાબત ખેદરકાર હશે, તેઓને તરત માલૂમ પડી જરો 
કે, કેળવણીની પદ્ધતિ તરીકે ઉદ્યોગડામ એ તેમને માટે છેક અવ્યવહારુ 
બાબત બની જય છે. આપણે જે પરિસ્થિતિમાં આજે છીએ તેતો, 
તથા આપણાં રાજકીય અને નાણાંકીય બધતેોનો, તથા કેળવણીને 
સાર્વત્રિક કરવાની આવસશ્યકતાનો સાથે વિચાર કરીશ્ઞું, તો આપણને 
જણાયા વિના નહીં રહે કે, ગાંધીજની યોજનાને માત્ર દેખાડ પૂરતી 
નહીં પરતુ તેતું રહસ્ય બરાબર સમજને અમલમાં મૂકીએ, 
તો જ આપણે સાર્વત્રિક કેળવણીનો આદશ સિદ્ધ થવાની ક'ઈ કે 
આશા છે. દેશની આગળ તે સિવાય આજે ;બીજે કાઈ વ્યવહારુ 
માગ નથી. 

પણુ અહીં આગળ આપણા સમાજવાદી મિત્રે પ્રશ્ન કરી ઊઠે 
છે કે, એમાંથી બાળકને વૈતરું ફરાવી ચૂસવાનું' નહીં ઊભુ' થાય? તે 
લોકોનો આ વાંધો, આગળ કહેલી, વાતને ફરીથી કહી બતાવીએ તો, 
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શખ્દોની ન્નેહાકીના મૂતિનમ'ત નમૂતે છે. “ આળકોની મજૂરી ' -એ વસ્તુની 
કાંઈ કે વિગતોમાં ઊતર્યા વિના સીધી જ તેને ષખોડી કાઢવામાં આવે 
છે, તેથી એ મ્રુદ્દા ઉપર સામ્યવાદી પેગબર અને સામ્યવાદી શાસનનો 
ઉતારે અહી ટાંકવો અસ્થાને નહીં ગણાય. એ ખે નામોનો આધાર 
મળતાં તરત તે લોકોને ખાતરી થઈ જશે, તથા આ પ્રશ્નનું નિરાકરણુ * 
આવી જશે. માકર્સ આ મુદ્દા ઉપર આ પ્રમાણે કહે છે :-- 


“ કાઈ ઉમરથી નીચેનાં બાળકોને મજૂરી ન કરવા દેવી 
ન્તેઈ એ, એ દર્શાવવાની પણ જરૂર છે. બાળકે પાસે કાંઈ પણુ કામ 
કરાવવાની બધી કરવી, એ તો મોટા ઉદ્યોગોના આ જમાનામાં 
સુસંગત ન જ કહેવાય, અને પરિણામે તે એક રૂપાળી ભાવના જ 
રહે --- અમલમાં ન આવી શકે. અને ધારો કે એવી બધી અમલમાં 
મૂકવી શકય હોય, તો પણુ તેને પ્રગતિવિરોધી પગલું જ ગણુવું 
જેઈ એ. કામ કરનારતી ઉમરના પ્રમાણુમાં તેના કામકાજના 
કલાકો નિર્યામિત કરવામાં આવે, અને બાળકાના રહ્ષણુ માટે બીન્ન' 
આવકશ્યક સાવચૅતીનાં પગલાં લેવામાં આવે, તો શિક્ષણ સાથે: 
ઉત્પાદક કામકાજને શરૂઆતથી ન્નેડવું એ તો આધુનિક સમાજના 
પલટા માટે ભારે મોડું બળશાળી સાધન નીવડી શકે. ” 


પરતુ, એવે પ્રશ્ન ઉઠાવવામાં આવે છે કે, છોકરાઓએ કરેલા 
કામકાજમાંથી ખરેખર ધારવામાં આવે છે તેટલું મળતર મળી રહે કે 
“મ; અર્થાત્‌ શિક્ષકનો પગાર તેમાંથી મળી રહે કે કેમ. આ બાખતમાં 
તો, જેઓએ એવા કોઈ હાથ-ઉધૉગના ક્ષેત્રમાં કામ કયું” હોય, અને 
સાતથી ચોદ વર્ષની વચ્ચેની ઉંમરનાં બાળકોની કમાણીની કાળજીપૂર્વક 
ગણુતરી કાઢી હોય, તેવા લોકોના અનુભવ ઉપર જ આપણે આધાર રાખી 
શકીએ. વર્ષામાં શ્રી. વિનોબા ભાવેએ નાલવાડી આશ્રમમાં એવા અખતરા 
કૅરી જયા છે. એ અખતરાઓથી એવું સાબિત થાય છે કે, રૈટિયા 
"ઉપર રોજ ખે કલાક કામ કરવામાં આવે, તો ગક સામાન્ય વિધ્યાર્થી” 
દર મહિને એક રૂપિયાથી દોઢ રૂપિયાની કમાણી કરી શકે. આ ગણુતરી 
આઠ કલાકના એક દિવસના કામની ઓછામાં એછેી ત્રણુ આના 
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મજૂરી ગણીને ફરેલી છે. ચરખા સધ આજકાલ રોજના ત્રણુ આના 
મનૂરી આપે છે. * : 

મપ્યપ્રાંતાોના વર્ધાવાળા અપ્યાપનમ'દિર સાથે જેડવામાં આવેલી 
પાયાતી કેળવણીવાળી શાળામાં છેલ્લા થોડા મહિનાના આંકડાની 
ગણુતરી ઉપરથી પણુ જણાય છે કે, ઉપરનો અ'દાજ લગભગ 
સાચો છે. ત્રણુ મહિના તકલી ચલાવવાનો મહાવરો કર્યાં પછી, 
અથવા કહો કે અખતરાના પહેલા ત્રણુ મહિનામાં, વિદ્યાર્થીઓમાંનો 
દરેક જણુ મહિને દશ આના મનૂરી મળે તેટલું કાંતતો થયો હતો. 
કાંતતી વેળા શરૂઆતમાં થતા બગાડને લક્ષમાં રાખીને ઉપરની ગણતરી 
આપેલી છે. જે ત્રણુ મહિનાના મહાવરાથી જ તકલી ઉપર આ 
પરિણામ લાવી શકાયું, તો વધુ મહાવરા પછી, અતે ખાસ કરીને 
તકલીની જગાએ રે'ટિયો ચલાવવામાં આવે તો, મહિતે વિધાર્થી દીઠે 
મજૂરીની આવક એક રૂપિયાથી માંડીને દોઢ ર્‌પિયા જેટલી થાય એવી 
અપેક્ષા રાખવી, એ કાંઈ વધારેપડતું ન કહેવાય. પૂઠાકામના ઉદ્યોગમાંથી 
તો તેથી પણુ વધુ આવક થાય છે. વર્ધાના વિધાથીઓ તે ઉધ્યોગ 
વડે પહેલા ત્રણુ મહિનામાં જ સરેરાશ દર મહિને એક રૂપિયાથી સવા 
રૂપિયા જેટલું કમાતા થયા હતા." 

હવે હિ દુસ્તાનમાં ગામડાના શિક્ષકને સરેરાશ પગાર મહિને દશથી 
ખાર રૂપિયા કરતાં વધારે નથી. રાષ્ટ્રનાં- બાળકોને શિક્ષણુ આપવાનું 
કામ જેએ કરતા કહેવાય છે, તેઓને આટલો દરમાયો ધણા જ એછે 
કહેવાય, એમ દરૈક જણુને અ'તરથી લાગ્યા વિના નહીં રહે. ગામડાના 
શિક્ષકના આ દ૬રમાયામાં તાત્કાલિક વધારો કરીને તેતી રકમ ઓછામાં 
ઓછી ૨૦ રૂપિયા કરી દેવી જ જેઈ એ. હવે ૨૦ થી રપ બાળકો 
ચરખા ઉપર ખેથી વધુ.કલાક કામ ન કરે તોપણુ મહિતે એટલી 
રકમ તો સહેલાઈથી કમાઈ આપે. પૂ'ઠાકામ અને સુતારીકામુના ઉદ્યોગોમાં 


* ત્યાર પછી તે રોજના આઠ કલાકના આઠ આના મન્નૂરી મળે એવું 
ચર્ખાસ'ધે ગાંધીજની સૂચનાથી સવીકાયું” છે. - અનુ૦ 

૧. આ પુસ્તકની ખીજ આજૃત્તિ વખતે લેખકે બીળન અખતરાઓના પણ્‌ 
અહેવાલ ઉમેર્યા છે; તે માટે જુઓ આ પુસ્તકને અ'તે પુરવણી. - અતુ૦ 
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તો વિના મુસ્કેલીએ એથી પણુ વધુ રકમ તેઓ કમાઈ શકે. વર્ધા- 
યોજનાનું આ અથ*શાસ્્ર છે. તોપણુ છેવટે તો, આ આથિક પ્રશ્ન એ 
કઈ તે યોજનાના સિદ્ધાંતને લગતો પ્રશ્ન નથી, પરતુ હકીકતને લગતો 
શ્ર છે. એટલે જેને વર્ધામાં રખાતી આ ગણુતરીઓ અને આંકડાઓમાં 
ર્સ હોય, તે આ પરિણામોને પ્રત્યહ્મ તપાસી શકે છે. ત્યાં શિક્ષકો દરેક 
વિદ્યાર્થીના કામકાજતી ચોક્કસ તથા ખરી રોજનીશી રાખે છે. 
પરતુ આ જગાએ આપણુને કહેવામાં આવે છે કે, દેશના લેકે 
કદાચ ગ્રામ-ઉદ્યોગોને જ વળગી રહેવા ન માગે, અને ય-ત્રાદ્યોગોને 
અપનાવવા માગે, તો શું? હવે ધારા કે, દેશની પ્રન્ન ગ્રામઉદ્યોગોને 
પડતા મૂકે અને કેન્દ્રિત ય'ત્રોધોગોને સ્વીકારે; તોપણુ એ ય-્રોધ્યોગોને 
શાળાઓમાં શિક્ષણુના કામકાજ માટે તો ન જ દાખલ કરી શકાય. 
રશિયામાં ૧૮ વર્ષની ઉંમરથી હેઠળના વિદ્યાથીઓને મોટાં કારખાનાંમાં 
મોકલવા દેવામાં આવતા નથી. ત્યાં પણુ કેળવણીનું ઉદ્યોગીકરણુ તો 
હાથ-ઉધોગાો અને શાળાને ન્નેડેલાં વિકેન્દ્રિત ઉદ્યોગમ દિરો વડે જ 
કરવામાં આવે છે. “ કારખાનું શાળાને કાચો માલ કે ભંગાર તથા 
તેના ઉદ્યો્ગાવેભાગ માટેનાં સાધનો અને એન્નરો પૂરાં પાડે છે. 
સામાન્ય રીતે તે ઉદ્યોગવેભાગને સનનવી આવે છે, અને કોઈ કોઈ 
દાખલામાં તાલીમ આપનાર [તેષ્યાત પણુ પૂરો પાડે છે. ખારકાવમાં 
જે કારખાના સાથે શાળાને જેડવામાં આવી હતી, એ કારખાનાગ્મે 
ઉચ્ચ કોટીની ઇજનેરી તાલીમ પામેલા એક ઇજનેરને એ શાળામાંના 
ઉદ્યોગ-કામ ઉપર્‌ દેખરેખ રાખવા, તથા તે કામ કેળવણીની રૂએ 
ચાલે, અને કેઈ હુન્નરધધો, શીખવવા માટેની તાલીમરૂપ ન બની ન્રર્ય, 
તે જનેતા રહેવા માટે શિક્ષક તરીકે ફાજલ પાડયો હતો. તે માણુસ 
રજ કેટલાય કલાક શાળામાં ગાળે છે. એ શ્ઞાળાનો ઉધોગવિભાગ 
અસામાન્ય રીતે પૂરેપૂરો સુસજ્જ હતો. ” મજૂરોનું સ્વગ કહેવાતા 
“દશમાં, કે જ્યાં આખી પ્રન્ન કેન્દ્રિત યત્રોધોગની તર્ફેણુમાં છે, ત્યાં 
પણુ આમ બતની રહ્યું છે. 
પરતુ હિંદુસ્તાનમાં સારે નસીખે કે ખરાબ નસીખે કેટલાક એવા 
વિશિજે અને ખાસ સન્નેગો ભેમા થયા છે કે, આપણે કોરી સ્લેટ 
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ઉપર મર્‌જમાં આવે તેવું લખાણુ કરી શકીએ તેવી સ્થિતિમાં નથી. 
આપણે આપણા દેશની એતિહાસિક પ્રગતિના ક્રમતે જ અનુસર્વેો 
રહ્યો. આપણું આપણી મરજી મુજ્બ કે હુકમ માત્રથી રાતોરાત જ 
સમાજની નવેસર રચના કરી શકીએ તેમ નથી. ધારો કે, લોકો આજે. 
દૈશનું ય'ત્રાધોગીકરણુ નક્કી કરવાનું કરે, તોપણુ તેમુને થોડા વખતમાં માલૂમ 
પડશે કે, એ ફેરફાર આ દેશમાં કરવાને કેટલાંય દશકાં જેઈ શે. દરમિયાન 
જે જે હાથઉઘોગો મોજૂદ હોઈ ને નાશ પામતા જય છે, તેમને પાછા 
પગભર કરવાનું અને શકય હોય ત્યાં નવા ઊભા કરવાનું અતિશય 
લાભદાયી તથા આવશ્યક નીવડશે. જપાન જેવા યાંત્રિક સુધારો 
સ્વીકારનારા દેશમાં પણુ હાથઉદ્યોગ તથા ગ્રામઉદ્યોગો માટે મબલક 
ક્ષેત્ર મળી આવે છે. ઉપરાંત વીજળીક બળ ય-ત્રોઘોગોમાં દાખલ થતાં 
કેટલાક અતિકેન્દ્રિત ઉદ્યોગોને પણુ વિકેન્દ્રિત કરવાની શક્યતા ઊભી 
થઈ છે. અને છેવટે પણુ જ્યારે પ્રજ્ન કદી ઉદ્યોગોને યાંત્રિક સુધારાના 
સ્વીકારથી પૂરેપૂરા કેન્દ્રિત કરવાનું હરાવે, ત્યારેય તેને માલૂમ પડશે કે, 
દેશમાં હાથઉદ્યોગો ન હોય તેના કરતાં હાથ-ઉદ્યોગો હોય તો તેને 
જેધ્તિ કુશળ અને ચાલાક કારીગરે વધુ મળી શકે છે. છેક જ જડ 
મનૂરી કરી ન્નણુનાર કરતાં કોઈક પ્રકારતી હાથ-કારીગરીવાળા માણુસ 
યત્રીિ માટે પણુ વધુ સારો કારીગર નીવડે છે. તેમ જ, આપણે અગાઉ 
જણાવી આવ્યા છીએ તેમ, દેશ પૂરેપૂ રું યત્રોઘ્યોગીકરણુ સ્વીકારે, તો- 
પણુ તેને શાળામાં તો ઉઘોર્ગાવેભાગા રાખવા જ પડે છે, કે જ્યાં 
સામાન્ય કેળવણી અથે હાથઉધ્યોગો કાળજીપૂવક શીખવવામાં આવે 
છે. તેથી આપણે ગમે તે ૬ ણ્િબિ'દુ સ્વીકારીએ, તોપણુ ગાંધીજીની 
યોજના દેશને ઉપયોગી થઈ પડશે એ નક્કી છે. 

પરંતુ દેશની હક્નરાો શાળાઓમાં તૈયાર થતા માલના મોટા 
જથાતું સું થશે? જે લોકો આ પ્રશ્ન ઉઠાવે છે, તેએ જ આપણુને 
ખીજ બાજુ કહે છે કે, જ્યાં સુધી બધી નતનું ઉત્પાદન મોટા 
પ્રમાણુમાં વધારવામાં નહીં આવે, ત્યાં સુધી આ દેશની આથિક 
સ્થિતે કદી સુધરવાની નથી. ખેતીમાં તેમ જ ઉદ્યોગોમાં હિ'દુસ્તાન 
દશને એષા ઉત્પાદનથી ઘણું વેઠવું પડે છે. અત્યારે જ્યારે દેશ અધ- 
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ભૂખ્યો, અધ'નગ્ન તથા ઉપભોગના પદાર્થોની બાબતમાં એઓછપવાળોા 
છે, યારે પણુ તેતી જે માગ છે, તેને પહોંચી વળી શકે તેટલું આ 
દશનુ' ઉત્પાદન નથી. તો પછી ટીકાકારો ઉત્પાદનની આ નવી દિશાથી 
શા માટે ગભરાઈ જ્ય છે? ન્યાં સુધી બજર માલસામાનથી ઊભરાઈ 
જતાં નથી, તેમ જ દેશને જેઈ એ તેના કરતાં ઉત્પાદન વધી જતું 
નથી, વાં સુધી ઉત્પાદનમાં વધારો કરવાના આપણા પ્ચ્ઠિત ધ્યેયને 
મદદગાર નીવડે તેવા બધા માર્ગો અને સાધનો આપણે આવકારવાં 
જેઈ એ. આપણા ટીકાકારો બને બાજુથી આપણને ટોકી ન શકે. એક 
ખાજુ તેઓ દેશનું ઉત્પાદન બહુ એણછું હોવાની ફરિયાદ કરે છે, અને 
છતાં ખીજી બાજુ તેઓ ઉત્પાદનમાં વધારો કરે તેવી એક યોજનાને 
ઉતારી પાડે છે; અને તે પણુ એક જ કારણે કે, એ વધુ ઉત્પાદન 
કરનાર યત્ર આંતિ ્જાટેલ એવું મનુષ્યચ'ત્ર છે, અથવા તો હાથ વડે 
ચલાવી શકાય તેવું જૂના જમાનાનું છે, અને પરદેશથૌ આયાત કરેલું 
નથી. છેવરે મુદ્દાની વાત તો! ઉત્પાદનમાં વધારો થાય એ છે; નહી કે 
તે માટે કઈ નનતનું યત્ર વાપર્યું એ. 

પરતુ હજુ આગળ જઈ ને આપણુને યાદ દેવડાવવામાં આવે છે 
કે, લાખો શાળાઓમાં પેદા થયેલો આ માલ બન્નરમાં આવશે, લારે 
ચાલુ ઉદ્યોગધધામાં ભારે ઊથલપાથલ મચી જરો. તેનાથી ચાલુ 
ઉદ્યોગોને ધોકો પહોંચશે, તથા દેશના પ્ર્નજનોને હસ્તક ચાલતા 
ખાનગી વેપારધધાને રાજ્યહસ્તક ચાલતી શાળાઓ માર્ક્ત થયેલા 
ઉત્પાદનની હરીફાઈ નડશે. 

આમ ખસૂસ બનશે જ કે કેમ, તે આપણે તપાસીએ. હિ દુસ્તાનને 
માલના વધુ ઉત્પાદનની જરૂર છે, એ નિવિ વાદ છે. એ વાતનો કશે 
પણુ અથ હોય તો એટલો જ છે કે, આજે દેશ અન્ન તેમ જ કાચા 
તેમ જ તૈયાર માલને મોટો જથેો પરદેશમાંથી ખરીદીને લાવે છે. નને 
એ સાચુ' હોય, તો આપણા દેશમાં જેટલું ઉત્પાદન વધશે, તેટલે 
ઓછે માલ આપણે પરદેશથી ખરીદવો પડશે. આમ, ધણા લાંબા 
વખખત સુધી દેશમાં ચાલતા ધધા ક ઉદ્યોગને શાળાઓના ઉત્પાદનથી 
કશી હરીફાઈ વેઠવાપણું નહીં આવે. ઉત્પાદન વધારવા માટે દેશ જે 


૭૬૩૬ -. સર્જોદયની કેળવણી . 


જાઈ યોજના અમલમાં મૂકશે, તેમાં અમુક જાતનું આચિક નિયોજન 
તો હશે જ, કે જેથી નવો વધારે ઉત્પન્ન થયેલો માલ વણુવપરાયો ન 
જ પડી રહે. આપણે ગમે તે સાધનો સ્વીકારીશુ' તોપણુ, નવો ઉત્પન્ન 
થયેલો માલ દેશ્ઞમાં ઉત્પન્ન થતા ખીન્ન માલ સાથે અથડામણમાં ન . 
આવે, પણુ આપણાં બનરેમાં માત્ર પરદેશથી આવતા તેટલા માલને 
હાંકી કાહે એવુ' થાય, એ માટે યોગ્ય પગલાં આપણે લેવોં જ પડશે. 
તેથી જ ગાંધીજ ભારપૂવક જણાવ્યા કરે છે કે, શાળાઓમાં ઉત્પન્ન 
થતા માલને ડૈકાણે પાડવાની જવાબદારી સરકારને શિર હોવી 
જનોઈ એ. અર્થાત્‌ એ માલને સરકારે પોતાની અનેકવિધ જરૂરિયાતો ' 
પૂરી પાડવામાં વાપરવો પડશે. તેમ થતાં જે બાકી રહેશે તેને વેચવાની 
સગવડે તેણે વિચાર્વી પડશે. કોઈ ડાહી સરકાર પહેલેથી ચાલતા 
આવેલા વેપારધ'ધાને ભોગે એ સગવડો નહી' ઊભી કરે. પ્રથમ તો તે 
પરદેશથી આયાત થતી વસ્તુઓ સામે નજર કરશે. ક્રેોઈ પણુ સરકાર 
છેક જ અક્કલ વિનાની ન હોય, તો આ થોડું નિયોજન તો તેને 
તરત જ સૂઝી આવે. મારુ એવુ માનવું છે કે, સાવરવત્રિક કેળવણીની 
પોતાની યોજતા માટેના ખચની વ્યવસ્થા કરવા માટે બધી પ્રાંતિક 
સરકારો ભેગી મળીને -- અરે મહાસભાવાદી સરકારો એકલી જ -- 
આજે પણુ મપ્યસ્થ સરકાર ઉમર વણુમાગ્યા આયાત થતા માલની 
સામે યોગ્ય સરહ્ષણુ મેળવવા માટે પૂરતું દબાણુ લાવી શકે છે. જરૂર 
પડે તો રાષ્ટ્રહિતતી આવી યોજૂનાઓ માટે બંધારણીય મડાગાંહી પણુ 
ઊભી કરી શકાય. એ વાતને લોકાતો પણુ ટેકા હશે જ, એટલે અન્તે 
મ'યસ્થં સરકારને નમ્યા વિના ખીજ્ને આરો રહેશે નહી. 
ગાંધીજએ જાહેર ક્યું” જ છે કે, સ'પૂણું દારૂબધીથી પ્રાંતિક 
સરકારોતે જે મહેસૂલી આવકમાં એટલી મોટી ખાધ આવે કે, તેઓ 
પોતાનાં અ'દાજપત્રેનાં ખે પાસાં સરભર ન કરી શકે, તો મધ્યસ્થ 
સરકાર પાસે તે બધીએ એકત્રિત માગણી કરવી જ્નેઈ એ; અને નને 
તેને ન સ્વીકારવામાં આવે, તો એવા ઉચ્ચ હેતુસર મડાગાંહી ઊભી કરવી 
પડે તો કરવી, એમાં કશુ ખોડું નથી. હવે જે દારૂબ'ધીને માટે આવું 
દબાણુ લાવી શકાય, તો સાર્વત્રિક કેળવણી જેવી વસ્તુ, કે જે દારૂબંધી 
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જેવી જ અગલની છે, તેના હિતમાં પણુ એવું .દખાણુ જરૂર લાવી 
શકાય. ખધી રીતે ન્નેતાં ગાંધીજની યોજના સિદ્ધાંતતી રીતે સ'પૂણુ 
છે; હવે તો પ્રાંતિક સરકારોએ તેને વ્યવહારુ રીતે અમલી બનાવવા 
માટે બતતું બધું કરી છૂટવું જેઈ એ. ન્નેકે, સેદ્દાંતિક રીતે જેટલું શકય 
મનાય, અને વ્યવહારુ રીતે જેટલું શકય હોય, તે ખે વચ્ચે અવશ્ય 
કૅધકિ અતર તો રહેવાનુજ. પરતુ આ અપૃણું જગતમાં તેનો ઉપાય 
નથી. અને આ ચોજનાનો અખતરો કરી ન્નેવા જેવો છે એ તો નક્કી 
છે. પ્રક્નઓ અતે વ્યક્તિઆ અખતરાએ વડે અને જરૂર પડ્યે 
નિષ્ફળતાઓ વડૅ જ કાંધ્કિ શીખી શકે છે. બોલ્શેવિક રશિયાએ છેલ્લા 
ખે દાયકામાં કેટલી બધી યોજનાઓનો અખતરો કરી ન્નેયો છે, તથા 
તેમને સ્વીકારી છે અથવા ફગાવી દીધી છે! તો પછી ઔદ્યોગિક, 
આર્થિક, અને કેળવણીની દાણિએ આવી ઉજ્જ્વળ શકયતાઓ દર્શાવતી 
આ યોજનાનો આપણે આ માટે અખતરે ન કરી જેવો જેઈએ ? 
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પાયાનો કેળવણીના મુખ્ય સિદ્ધાંતો * 


અગાઉના એક પ્રકરણુમાં આપણે કેળવણીના એક આવશ્યક અગ 
તરીકે પ્રર્ભત્ત અને ઉધ્યોગકામની હિમાયત કરનારા કેટલાક ફિલસુફરે 
અને કેળવણીના સુધારકોના અભિત્રાય ટ્રકમાં જણાવી ગયા છીએ. 
તેઓએ એ સિદ્ધાંતોની હિમાયત મુખ્યત્વે સામાજિક અને કેળવણી 
વિષયક દણિબિ'દુથી કરી હતી. ગાંધીજીએ જે રીતે ઉદ્યોગકામમાં 
રહેલી શકયતાઓનુ' દશન કયું" છે, તેટલી સ્પણ્તાથી તેમાંના બહુ: 
થાોડાએ કયું હશે. ગાંધીજએ ઉધ્યોગકામનું જે નિરૂપણુ ક્યું? છે તે 
ધણું સપણ તથા નીડરપણે કરેલું છે, અને તેમની અગાઉના દ્રજ્રાઓએ 
કરેલા દર્શન કરતાં ધણું આગળ જ્ય છે. તેથી કરીને હવે આ તબકકે 
એ નવી યોજનામાં સમાઈ રહેલા બધા મુદા પૂરી રીતે સમજી લેવા 
એ જરૂરી છે. ગાંધીજી જે રીતનાં પગાથેયાં માંડે છે તેમને ટ્ર'કમાં 


૩૮ સવાદચયની કેળવી 


અહી રૂ કરી જવાથી, ખીન્નઓએ જેની હિમાયત કરી છે તથા 
જેનો પ્રયત્ન કરી ન્નેયો છે, તેની સરખામણીમાં ગાંધીજીતી યોજના 
વધુ સ્પજ રીતે જુદી તરી આવશે. ગાંધીજી ઉપર આધુનિક જમાનામાં 
યુરોપ અમેરિકાની કેળવણી- સુધારની હિલચાલે। તથા તેમના પુરસ્કર્તાઓની 
કશી અસર્‌ નથી, એ મુદ્દા ઉપર અહી ભાર મૂકવાની કઈ જરર નથી. 
ગાંધીજએ એટલી બધી દિશાઓમાં સુધારા શરૂ કર્યા છે, અને પોતાના 
સુધારાઓ માટે એવી તો નવીન તથા ક્રાંતિકારી પહદ્દિઓની હિમાયત 
કરી છે કે, આ એક ખાસ ક્ષેત્રની બાબતમાં તેમની મૌલિકતા ઉપર 
આપણે ભાર નહી મૂકીએ, તો તેથી ક'ઈ તેમતી મહત્તામાં કે 

પ્રાતિભામાં ઊણુપ આવી જવાની નથી. ટ્ર'કમાં કડી જઈ એ તો તેમની 
કળવણી-સુધારની યોજનાના જુદા જુદા મુદ્દાઓ આ | ગમાણે છે:--- 

૧. બધાં નાગરિકોને -- સ્રીઓ અને પુરુષા એ સૌને -- અમુક 
ઓએઓખામાં ઓછી હદ સુધીની કેળવણી સાર્વત્રિક મળવી ન્નેઈ એ. 
શરૂઆતમાં તે ભલે લાવ ન હોય; પણુ જેમ જેમ સગવડે મળતી 
જાય, તેમ તેમ તેને ફરજિયાત કરવી. આ સાવર્'ત્રિક તથા ઓછામાં 
ઓછી કેળવણીને તે વાયાની જેજવળી કહે. છે. અત્યારતી પદ્ધાતિ 
પરદેશથી આયાત કરેલી અને રાષ્ટ્રવિરોધી છે, તે અથમાં તેમની 
પદ્દતિ રાષ્ટ્રીય છે. તેથી તેને વાની સછા જેઝવળી કહેવામાં આવે છે. 

ર. એ કેળવણીનો ક્રમ સાત વષ ની ઉમરથી માંડીને પછી સાત 
વર્ષ" સુધી ચાલે. 

૩, પાયાની રાષ્ટ્રીય કેળવણી હાલ તુરત શાળાની શરૂઆત પહેલાંની 
કે પાયાની કેળવણી પૂરી થયા પછીની કેળવણીની ચિતા નહીં કરે. 

૪. પાયાની રાષ્ટ્રીય કેળવણીનું શિક્ષણુ માતૃભાષા દારા ચાલવું - 
જઇ એ. 

પ. પહ્દતિની બાબતમાં આ કેળવણી કોઈ હુન્નર-ઉઘોગની આસ- 
પાસ જ વણાવી જેઈ એ. બધુ' બૌદ્ધિક શિક્ષણુ પસદ કરવામાં આવેલા 
ઉદ્યોગ દ્દારા જ અપાવું જેઈ એ. 

૬. પસદ કરવામાં આવેલો ઉદ્યોગ વ્યવસ્થિત રીતે અને વૈજ્ઞાનિક 
રીતે એ પ્રમાણે શીખત્ઞાો જેઈ એ, જેથી તેનુ' કામકાજ કુશળતા- 
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પૂવ'ક ચાલે તથા તેતાં વ્યવહારુ પરિણામો આવે. તેતે બૌદ્ધિક શિક્ષણુ. 
માટેતા નર્યા એક સાધન તરીકે જેમ નથી શીખવાનો, તેમ તેતી 
આવકથી શાળા પગભર થઈ રહે એ રીતે પણુ નથી શીખવાનો. તેને 
સાધત તેમ જ સાષ્ય એમ બને ગણીને શીખવાનો છે. 

૭. એ ઉધ્યોગમાંથી નીપજતી વસ્તુઓ આરચિક દણિએ લાભ- 
દાયક હોવી જ્નેઈ એ. 

૮. શાળામાં થતા કામનું આથિક વળતર એટલું હોય કે જેથી 
શિક્ષકનો પગાર તેમાંથી તીકળી રહે, એ નજ્નેવાનો પૂરતો પ્રયત્ન થવો 
“જોઈ એ. 

હં. બાકીનું બધું ખર્ચ, જેમ કે શાળાનું મકાન, અ'દરનો 
સરસામાન, ચોપડીઓ, નકશા અને શીખવાના ઉદ્યોગાનાં બધાં ઓજરે 
વગેરે સાધન, એ બધાનું ખર્ચ રાજ્યે આપવું જેઈ ખે. 

૧૦. શાળામાં થતા ઉદ્યોગકામથી તૈયાર થતા માલને પોતાની 
જરૂરિયાતો માટે, કે શાળા જ્યાં ચાલતી હોય ત્યાંતી સ્થાનિક સસ્થાઓની 
જરૂરિયાતો માટે ઉપયોગમાં લઈ લેવાનું રાજ્યે માથે લેવું જનેઈ એ. 
તેમ કરતાં વધતો માલ વેચવાની બધી સગવડે રાજ્યે પૂરી પડવી જેઈ એ. 

ટ્રેકમાં, ગાંધીજીની નવી યોજનાના આ મુખ્ય સિદ્ધાંતો છે. આ 
યોજનાના ધણા વિરોધીઓએ ગ મુદ્દાઓને છૂટા છૂટા લઈ ને તેમની 
ટીકા કરી છે; પરતુ આખી યોજનાના બધા મુદ્દાઓ સળગ સમજવાનો 
પ્રયત્ન કર્યોઃ નથી. 


૧૩ 
માર્ગમાંની સુરકેલીઓ 


ગાંધીજીની નવી પદ્ધતિ સાદી, સ્વાભાવિક, તથા વિત્તાન અને 
_માનસશ્ાઅની દણિએ શુદ્ધ છે, એવું આપણે આગળ કહી આવ્યા 
છીએ, અને આપણે એમ માની શકીએ કે, તે વસ્તુ આપણે ઠીક 
ઠીક સાબિત પણુ 'કરી આપી છે. પરતુ એ યોજનાને અમલમાં 
મૂકવામાં મોટી મુશ્કેલીઓ આડી પડેલી છે; અને તેમને યથાયોગ્ય 
નિકાલ કરવામાં ન આવે, તો આખા અખતરો અવશ્ય નિષ્કૂળ જ 
નીવડે. સૌથી મોટી મુસ્કેલી તો યોજના મારે આવશ્યક એવા' શિક્ષકે 
શોધવાની અને તૈયાર કરવાની છે. એ ધ'ધામાં જેઓ પહેલેથી પડેલા 
છે, તેઓમાંના મોટા ભાગના લોકો નવા વિચારો સ્વીકારવાને અને 
અમલમાં મૂકવાને અસમર્થ છે. ગાંધીજીની યોજનામાં કાળજીભરી 
સતત જઝતિ, પ્રેયત્નશીલતા, અને મિશનરીનો જુસ્સો જેઈ એ. 
આ યોજનામાં વિદ્યાર્થી: કરતાં શિક્ષકે જ વધારે કામ કરવું પડે છે. . 
તેણે સતત જ્મ્રત રહેવું જનેઈએ એટલું જ નહીં, પણુ વધુ ચાલાક 
અને ચપળ રહેવું જનેઈ એ. તેણે દરેક વિગત ઉપર ખાસ લક્ષ રાખવું 
જોઈ,એ. વર્ગના ઓરડામાં જે કાંઈ કામ થાય તેની તેણે ચોકસ રોજનીશી 
રાખવી જેઈએ. રોજ દરેક વિધાથી કેટલું કામ કરે છે, તેની પણુ 
તેણે કાળજથી નોંધ રાખવી ન્નેઈ એ. 

એટલી કાળજ રાખ્યા ૭તાં એમ બનવાતો પૂરો સંભવ છે કે, 
"કરાઈ હોશિયાર શિક્ષક જે કાંઈ કરે, તેને જ ધોરણુ તરીકે સ્વીકારી લેવામાં 
આવે; તથા તેને સુવ્યવસ્થિત કરી, તેની યાદી કરી લેવામાં આવે;-- 
વિચાર અને શેોધખોળને ઉત્તેજન આપવાના હેતુથી નહીં, પણુ નકલ 
કરવા માટે નમૂનો પૂરો પાડવા | વસ્તુતાએ પણુ, ભૂતકાળમાં શિક્ષકે 
ન્ગ્રત અતે પ્રયત્નશીલ ન રહેવાને લીધે, શીખવવાનું અને શીખવાનું 
ખધું કામ અસુક નિશ્વિત લોખ'ડી પ્રણાલિકાને અનુસશ્તું અને શાબ્દિક 
બની ગયું હતુ. શિક્ષકો પોતાની નાતના બુદ્ધિશાળી કહી શકાય તેવા 
લોકોએ પાડેલા ચીલાને જ અનુસરવા લાગ્યા. તેઓ પોતાની 
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સ્વત'ત્ર મુદ્ધિ વાપરતા રહા નહીં. આમ તેઓએ ત્તાનને વેદ્યાપણામાં 
અવનત કરી મૂકયું. જે ગાંધીજીની યોજના સફળ નીવડવાની હોય, 
તો દરક શિક્ષકે અને દરેક વગેર ધીરજપૂર્વક પોતાની આજુબાજુના 
સ'જેગાનો કાળજભર્યો અભ્યાસ કરીને પોતાને માટે સોથી વધુ 
યોગ્ય એવો માર્ગ શોધી લેવો ન્નેઈ એ. ભૂતકાળમાં નવા ચીલા પાડનારી 
તથા તાન ક્ષેત્રો ખુલ્લાં કરતારી નવી પ્રાગતિક શાળાઓમાં પણુ 
'વખત જતાં કામકાજ અમુક નિશ્ચિત પ્રણાલિકામાં ઢાળી દેવાયું, અને 
પરિણામે તેમાંતી તાજગી, જેમ અને પ્રેરકતા ચાલ્યાં ગયાં. તેથી 
શિક્ષકે હમેશાં સાવચેત રહીને તપાસતા રહેવું જનેઈ એ કે, જ્યાં જ્યાં 
તે અમુક પ્રણાલિકાઓ કે ચીલાઓ પાડતો હોય, યાં પણુ તેનો હેતુ 
દોરવણી કે દિશા બતાવવાનો જ હોય, નહીં કે ખીન્નમાં મૌલિકતાની 
આવશ્યકતા દૂર કરવાનો. આપણે કોઈ નિષ્ક્રિય -- સ્થિર જમાનામાં 
નહીં, પરતુ ર્ગાતેશીલ જમાનામાં જીવી રહ્યા છીએ. આજે દરેક ચીજ 
પહેલાં કદી ન હતી તેટલી ગતિમાન બની ગઈ છે. તેથી શિક્ષકે પણુ 
પ્રગતિશીલ અતે ગતિમાન રહેવાનું છે. તેણે પોતાનાં હલેસાં ઉપાડી 
લઈ તેમને ટેકે અઢેલીને સ્થિર ઊભા રહેવાનું નથી. દરેક શિક્ષકે શોધક 
તથા પ્રવત'ક થવાનું છે. કોઈ એક પ્રક્રિયાથી સ્થિર્તા આવીને ઊભી 
રહે, તો તેણે તે પ્રક્રિયા ઝટ બદલી નાખવાની છે. તેણે આપમેળે 
દરેક બાબત માટે નવો માગ શોધવાનો છે. કોઈ એક માગ બધા 
સમય માટે તથા બધા સન્નેગોમાં સર્વોત્તમ હોઈ શકે નહોં. શિક્ષક 
તેમ જ વિધાથી બનેને ચોપડીઓ તો માત્ર દિગ્દશક જ રહેવી જ્નેઈ એ. 
ચોપડીએઓએ પોતાની અટળ પ્રેમાણુભૂતતા શિક્ષક કે શિષ્ય ઉપર લાદી 
દૈવી ન જેઈ એ. 

આ પ્રમાણે થાય તો જ ત્તાન તાજગીભયું” રહે, અને નવી 
પદ્દતિઓ અને પ્રકારેોના ઉપયોગ વડે ઉત્તેજના પામતું રહે. એ રીતે 
જ તે માત્ર શખ્ઇઘદ્ોની જ-નળમાંથી મુક્ત થઈ શકે. જને ઉપરની 
મુશ્કેલીઓ સામે સફળતાથી બચાવ કરી લેવામાં આવે, તો ભણાવવું 
તેમ જ ભણુવું એ બને પ્રક્રિયા આન'દમય, સરળ અને ક્લપ્રદ 
બતી રહે. 

સનદ 
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પાયાની કેળવણી --ગાંધીજીની જીવન- 
ફ્લસૂફીમાં તેનુ સ્થાન 


૧. ક્ષાળા, વ્યક્તિ અને સમપજ 

કેળવણીનું કામ વ્યક્તિને કેળવવાનું' તથા તેનો વિકાસ સાધવાનુ' 
છે. પરતુ માનવવ્યક્તિ પોતાનું વ્યક્તિત્વ સમૂહમાં જ - અર્થાત્‌ કોઈ 
પણુ પ્રકારના સમાજમાં જ રહીને પ્રાતત કરી શકે છે. કાઈ નિર્જન 
સ્થાનમાં રહીને તે વિકસી ન શકે. સામાજિક ભૂમિકા વિના માનવવિકાસ 
સભવિત નથી. 'કોાઈ વ્યાક્ત જગતનો ત્યાગ કરી તપસ્વી-સન્યાસી બની 
ન્નય છે, તોપણુ તે અમુક પ્રેકારતી સામાજિક વ્યવસ્થાની ભૂમિકા 
ઉપર્‌ રહીને જ તેમ કરે છે. તેતો સન્યાસ, પોતે જ નને ઉચ્ચ કેરીનો 
હોય તો, કેઈ સામાજિક હેતુસર જ હોય છે. માત્ર સન્યાસ લઈ ને 
નિભ્ત્ત થવાનું થોડા વખત પૂરતું અને અમુક પ્રકારતી વિરિજ સાધનાને 
અથે હોય તો જુદી વાત; બાકી, તેની પાઠળ કોઈ અ તિમ સામાજિક 
હેતુ ન હોય, તો તેને અગત સ્વાર્થનું પ્રત્યે જ ગણી કાઢવું જેઈ એ 
ભલે પછી તે ધમવ્યવસ્થામાં માન્ય ગણાતું હોય. કારણુ કે તે વસ્તુ 
તો કાંઈ પણુ બદલો આપ્યા વિના સમાજનું એક પ્રકારે હળવું પણુ 
ચૂસવાપણું જ છે. સન્યાસીનુ જગલનુ જવન પણુ સમાજને લીધે 
જ.શક્ય બનતુ હોય છે. તેના વિના તેને આવશ્યક એવું શારીરિક, 
માનસિક કે નૈતિક પોષણુ પણુ ન મળે. તેથી કરીતે દરેક સાચો 
સન્યાસી પૂણુંતા અને આત્મસાક્ષાત્કારનું લક્ષ રાખવા ઉપરાંત ઉદાહરણુ 
અને ઉપદેશ દ્વારા સમાજસેવાનું ષ્યેય પોતાની સામે રાખે જ છે. 
તેનો સન્યાસ વ્યક્તિ તેમ જ સમાજ બનેતે અથે હોય છે. ખુદ્ધ, 
ઈસુ ખ્રિસ્ત અને રામકૃષ્યુ જેવા મહાપુરુષોતો સન્યાસ એ જાતનો હતો. 
એ પોતાની જતને પૂણુ કરવાની એક પ્રકારતી સાધનારૂપ હતો, જેથી 
કરીને તેઆ સમાજને વધુ અસરફારક રીતે દોરી શકે. 


ગાંપીજીની જીવન-ફિલસૃરીમાં તેનુ' સ્થાન ૮૩ 


સાચી વાત એ છે કે, વ્યક્તિ અને સમાજને માત્ર સિદ્ધાંતમાં જ 
અલગ પાડી શકાય. પ્રયહ્ષ જીવનમાં તો તે બને ભેગાં તથા એકખીન્નથી 
સબદહ્દ જ હોય છે. એ બેના અરસપરસ સ'બધની ઉપેક્ષા વ્યક્તિ 
તેમ જ સમાજને જેખમાવીને જ થઈ શકે; તથા એકના ઉપર વધારે- 
પડતો ભાર્‌ મૂકવાનું પણુ ખબીન્નને ભોગે જ થઈ શકે. ખેમાંથી ગમે તે 
એક ઉપર એવો ભાર મૂકવો એ સાચી અને કાયમી સસ્કૃતિ માટે 
જેઈતી સમતુલાનો નાશ કરવા બરાબર જ થાય. જગતનાં દુઃખને 
મોટો ભાગ આ સમતુલાના નાશને આભારી છે. કટલીક વાર વ્યક્તિ 
પોતાની ગેરશિસ્તભરી વત'ણુકથી સમાજમાં અ'ધાધૂ'ધી પ્રવર્તાવી મૂકે 
છે. તો બીજી વાર સમાજ વ્યકિતને એટલી તો કચરી નાખે છે કે, 
તેનામાંથી ન્નતે કાંઈ નવું શરૂ કરવાની શક્તિ કે *ત્ત તેમ જ તેનુ 
વ્યકિતત્વ ચાલ્યાં “નય છે, અને તે માત્ર એક જડ યત્ર બની ન્નય 
છે. માનવજાતિ હમેશાં વ્યક્ત અને સમાજરૂપી આધાત-પ્રયાધાતતી 
વચ્ચે ઝોલાં ખાતી જ રહી છે. તે ખે વચ્ચે સાચો સમન્વય કદી સધાયો 
હરે તોય તે ટ્ૂકજવી જ રહ્યો હશે. 

તેથી કૈેળવણીએ જે અસરકારક તથા ફ્લગ્રદ નીવડવું હોય, તો 
વ્યક્તિ તેમ જ તેની આવસ્યકતાએઓ તરક્‌ ઉપેક્ષા કર્યા વિના તેણે 
સામાજિક ભૂમિકાવાળી તથા સામાજિક હેતુવાળી બનવું ન્નેઈ એ. 
પ્રાચીન ચીની ત્રડપિ અને ફ્લિસફ કોન્કુશિયસ કેળવણી અને સમાજ 
તેમ જ વ્યકિતના જવન વચ્ચેનો સબધ આ રૌતે નિરૂપે છે : “ ઈશ્વરે 
જે બધ્ટયું છે, તે કુદરત છે; એ કૃદરતને અનુરૂપ થવું એ કત વ્યમાર્ગ 
છે. એ માર્ગની દોરવણી એ શિક્ષણુનું કામ છે. ” હવે “કત વ્ય' 
તો વૈયક્તિક તેમ જ સામાજિક એમ ખે પાસાંવાળી વસ્તુ છે જ. 
છેક આધુનિક સમયમાં આવીએ તો પ્રે. જનન ડયઈ _ કેળવણીની વ્યાખ્યા 
કરતાં કહે છે કે, કેળવણી એટલે, “ અનુભવેનું પુન:સર્જન; અર્થાત્‌ 
વ્યક્તિને. તેની શક્તિઓ ઉપર વધુ સારો કાબૂ આપીતે તેના અનુભવને 
વધારવા દ્વારા તેતે વધુ સામાજિક મૂલ્ય આપવાની પ્રક્રિયા. ” વળી 
ગ્રો. જેમ્સ કેળવણીની એવી વ્યાખ્યા આપે છે કે, કેળવણી એટલે 
“કાય કરવાની પ્રાપ્ત કરેલી ટેવોની એવી વ્યવસ્થા કે જેથી વ્યક્તિ 


૮૪ સર્જોદચની કેળવણી 


પોતાની પ્રાકૃતિક તેમ જ .સામાન્ઝક પરિસ્થિતિમાં બરાબર 
ગોઠવાઈ રહે. ” 

હિંદુસ્તાનની અલારે ચાલતી કેળવણીની થોજના પાછળ, બહુ 
એછે સામાન્તિક હેતુ રહેલો છે એ સુવિદિત છે. તેનાં મુખ્ય હેતુ 
વ્યક્તિની આજીવિકાને પ્રશ્ન ઉકેલવાનો છે. તેથી કરીને એ હેતુ પણુ 
તેના વડે પાર્‌ નથી પાડી શકાયો એમાં કશું નવાઈ પામવા જેવું નથી. 

બીજાં, કેળવણી જવન માટે છે. જીવનમાં કેઈ ને કોઈ પ્રકારનુ 
સામાજિક સંગટન સમાચેલું હોય છે. તેથી કરીને દરેક સમાજવ્યવસ્થા 
પોતાની આવશ્યકતાઓ અને પ્યેયો અનુસાર ઊચિત કેળવણી યે।જી 
કાઢે છે. ઉપરાંત, કેળવણી માત્ર માહિતી અને જ્ઞાન એકડુ' કરવા માટે જ 
નથી, -- ભલે પછી તે ન્ઞાન ગમે તેટલું ઉપયે!ગી હોય; પરતુ ચારિત્ર્યન! 
વિકાસ અથે છે. વ્યક્તિ એકલી અલગ રહીને પોતાનુ ચારિત્ર વિકસાવી 
ન શકે. સામાન્તિક વાતાવરણમાં જ એ બની શકે. ચારિત્ર્યનો જે કાંઈ 
અથ છે, તે સમાજ દ્રારા જ તેને પ્રામ થાય છે. ધ1તિહાસમાં આપણુતે 
વિવિધ હેતુઓ અને પ્રયોજનોવાળા સમાનજ્નેનાં ઉદાહરણુ મળે છે. દરેક 
સમાજ પોતાના નાગરિકોમાં અમુક પ્રેકાર્તા ચારિત્ર્યની અપેક્ષા રાખે 
છે. કેટલાક સમાન્ને લસ્કરી પ્રયોજનસર જ સંગઠિત થયા હોય છે. 
ખીન્ન કેટલાક આપ્યાત્મિક હેતુઓથી. કેટલાક વ્યાપારી કૈ ઓદ્યોગિક 
સમાન્નેના દાખલા પણુ છે. તેવો દરેક સમાજ પોતાના મુખ્ય પ્રયોજતને 
અનુરૂપ કેળવણી યોજ કાઢે છે. 

નૂનામાં જૂતા સુધરેલા લેકે કે, જેમણે કેળવણીની કેઈ અનેકાંગી 
યોજના વિચારી કાઢી હોય, તો તે ચીનાઓ છે. ચીનમાં કેળવણી 
જીવન અને સમાજવ્યવસ્થા સાથે નિકટમાં નિકટ સબધ ધરાવે છે. 
ખીજ કોઈ પણુ જગાએ કેળવણી ઉચ્ચ સસ્કારિતાવાળી વ્યક્તિના 
એક વિશિષ પ્રકારતે--કે જે પ્રકાર પાછે સૈકાઓ સુધી ઓછેવત્ત અ'શે 
એકસરખો રલ હોય --તેવે પ્રકાર ઉત્પન્ન કરવાને વધુ શક્તિમાન 
થઈ નથી. પ્રાચીન હિદુએ પાસે પણુ તેમની પોતાતી સુસબદ્ધ એવી 
પહ્દતિ હતી; જેકે મુખ્યત્વે તે ઉચ્ચ વર્ણો માટે હતી, અથ, કામ, 
ધમ, અને મોક્ષરૂ્‌પી જીવનના ચાર મુખ્ય અધા -પુરુષાથેદ-ચ!ર વણુ 
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અને ચાર આશ્રમ દ્વારા સિદ્ધ કરવાના હતા. એમતી સિહિને વ્યક્તિ તેમ જ 
સમાજ બને સાથે સબધ છે. પ્રાચીન સ્પાટનોએ પોતાના રાજ્યત'ત્રના 
રાજકારણુ અને ષ્યેયને અનુરૂપ કેળવણી યોજી કાઢી હતી. તેમની 
કેળવણી મુખ્યત્વે લશ્કરી હતી. આથેન્સ પાસે પણુ તેની પોતાની પદ્ધતિ 
હતી. મ'્યયુગની સમાજવ્યવસ્થા પાસે પણુ તેની પોતાની વિશિણ એવી 
પદ્દાતે હતી. આધુનિક યુગમાં યુરોપે પણુ પોતાના મુખ્ય ગ્રયોજનને 
અનુરૂપ પદ્ધતિ યોજી કાઢી છે. નવા અસ્તિત્તમાં આવેલા રશિયાના 
સામ્યવાદી રાજ્યત-ત્રે પણુ પોતે સ્વીકારેલાં ષ્યેયો માટે કેળવણીની 
પોત!તી ખાસ પહ્દતિ વિચારી કાઢી છે. 

કેળવણીની કોઈ પરહ્દાતે વડે સમાજ કે વ્યક્તિને સ'પૂર્ણુ પણે 
સદ'તર બદલી નાખી શકાય કે કેમ, અથવા તો કેટલીક %ત્તિઆ અને 
વલણુ એવાં હોઈ શકે છે કે જેમને કોઈ પણુ જાતની કેળવણી સદ તર 
પલટી કે ઊખેડી નાખી ન શકે --એ પ્રશ્નની ચર્ચામાં ઊતર્યાં વિના 
આપણે સામાન્ય સમજ પ્રમાણેનો મષ્યમ માર્ગ સ્વીકારી લઈ એ કે, 
વ્યકેતના ઘડતરમાં તથા સમાજને દિશા આપવામાં કેળવણી એ એક 
મુખ્ય ભાગ ભજવનારું અંગ છે. દરેક સામાજિક એકમ પાસે કાઈ 
વ્યવસ્થિત વિચારેલું કે અન્નણુપણે સ્વીકારેલું એક ખાસ પયેય હોય 
જ છે. તેની કેળવણીની યોજના પણુ એ ધ્યેયને અનુસરીને જ ધડાય 
છે. પે!તાના વિધ્ાથૉઈઓનું ચારિત્ર ધડવામાં શિક્ષકે એ પ્યેયની પ્રગતિ 
અને સિંહે સમજપૂર્વક પ્યાનમાં રાખ્યા કરવી જેઈ એ. એ પ્યેય 
કેળવગીતી જુદી જુદી અનેક પતિઓ દ્રારા સિદ્ધ થઈ શકે એ ખરું; 
પરતુ એ પ્યેય અને તેની પહ્દિ વચ્ચે કાંઈકિ અગત્યનો ખાસ સબધ 
પણુ હોય છે. એ પ્રયોજન ગમે તે હો, પણુ તેને માટેની પદ્ધતિ 
વૈસાાનિક, માનસશાસ્ત્રીય અને કાર્યસાધક તો હોવી જ ન્નેઈ એ. વળી 
તે સહેલી તથા સ્વાભાવિક હોવી જેઈ એ. તેમ જ કેળવણીની અમુક 
પદ્દધાતિઓ કેટલાંક સામાજિક ષ્યેયો માટે ખીજ કરતાં વધુ અનુરૂપ 
હેય છે. તેથી ગાંધીજીની નવી પદ્ધતિને, પે!તાની પ્રન્ન માટે તેમણે જે 
ચ્યાદશ લક્ષમાં રાખ્યો છે, તેતી દૃણ્િએ તપાસવી, એ અસ્થાને 
નહીં ગણાય. 


૮૬ સરનદયની કેળવણી 
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કરાઈ પણુ સમાજ પોતાતી નજર્‌ સામે જે પ્યેય રાખે છે, તે તેની 
પ્રાતિનિધિરૂપ વ્યકિતઓ પોતાના વૈયક્તિક વિકાસ અને સિદ્ધે અથે 
જે પયેય પોતાની નજર સામે રાખતી હોય છે, તેને અવસ્ય અનુસરતું 
હોય છે. વળી આ પ્યેય ઉપર વ્યક્તિના ઊગમ તથા અ'ત બાબત જે 
ખ્યાલ સ્વીકારવામાં આવતો હોય છે તેતી પાછી પ્રબળ અસર્‌ પડતી 
હોય છે. ગાંધીજી વ્યક્તિના ઊગમ જડ તત્ત્વોમાંથી જ નથી માતતા; 
પરતુ આત્મતત્ત્તમાંથી જ માને છે. તેથી કરીતે વ્યક્તિનું પ્યેય અને 
અત પણુ તે આપ્યાત્મિક માને છે; ભૌતિક હરગિજ નહીં. એ રીતે 
આપ્યાત્મિક ઊગમ અને અતવાળી વ્યક્તિનું અસ્તિત્વ પછી પોતાના 
તે આધ્યાત્મિક ષ્યેયની સિદ્ધિને અથે? જ હોય; તેની બહારના ખબીન્ન 
કાઈ સાષ્યના સાધન તરીકે તે વ્યાક્તનો ઉપયોગ ન કરી શકાય. તે 
વ્યક્તિએ પણુ પછી ખીજ વ્યકિતઓને કે સમાજને પોતાનો એ 
રીતનો ઉપયોગ ન કરવા દેવો જેઈએ. તેણે પોતાનું આધ્યાત્મિક 
પ્યેય અલબત્ત સમાજમાં રહીને જ સિદ્ધ કરવું જેઈએ; પરતુ જને 
તેનું સર્વોત્તમ કલ્યાણુ અમુક સમાજવ્યવસ્થા હેટળ સિદ્ધ ન થઈ 
શકતું હોય, તો તેની સામે બળવો કરી પોતાને માટે નવો માગ રચી 
કાઢવાનો તેને હક છે; અરે, તેનું કત વ્ય છે. પરતુ આ બળવે! પણુ 
માત્ર વૈયક્તિક હેતુઓસર તહીં, પર'તુ સામાજિક હેતુઓસર પણુ 
હોવો જેઈ એ. 

જડવાદીઓ વ્યક્તિના અસ્તિત્વનો હેતુ સ્વતત્ર રીતે પોતાના 
એવા કાઈ ષ્યેયની સિદ્ધિ અથે માનતા નથી. વસ્તુતાએ તેમને મતે 
વ્યક્તિનું આજે જે અસ્તિત્વ દેખાય છે, તે તાત્કાઈઉળિક અસ્તિત્વથી 
પર્‌ ખીજુ' કાંઈ અસ્તિત્વ જ નથી. શરીરના નાશની સાથે તેનો પણુ 
નાશ અને ઉચ્છેદ થાય છે. તેને પછી આગળના જવન સાથે કરશે 
સબધ કે સળગસત્રતા નથી. વૈયક્તિક અમરતા જેવી કાંઈ વસ્તુ જ 
નથી. તો પણુ સમાજ એ સતત ચાલનારી વસ્તુ છે, અને એ રીતે તેમને 
મતે તેને એક પ્રકારતી અમરતા છે. આ અમરતા અનત'ત અને શાશ્વત 
પ્રગતિમાં રહેલી છે. આ પ્રગતિ એટલે પ્રકૃતિ ઉપર્‌ હરહંમેશ વધતો 
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જતો કાબૂ અતે તેતે પરિણામે નીપજતાં સસ્કારિતા અતે સુધારે;. 
( જેકે, આજના સમાજમાં એ વસ્તુઓ બહુ ૫% દેખાઈ આવતી નથી. ) 
વ્યકિત તો નાશ પામે છે - મરી નય છે; પરતુ સમાજ સતત કાયમ 
રહેઃ છે, તથા પ્રગતિમાન રહીને હમેશાં ઊંચી ઊંચી કક્ષાએ પહોંચ્યા 
કરે છે. એ ગ્રેગાતિને અત નથી કે ન હોઈ શકે. વ્યક્તિઓએ તેથી 
કરીને ખસૂસ એ સમાજની સિદ્ધિઓમાં સાધનરૂપ બનવું જેઈ એ. 
તેઓ પોતાના સ્વત'ત્ર અસ્તિત્વનો દાવો ન કરી શકે, જેમ જેમ 
સમાજ આગળ વધે છે, તેમ તેમ ભવિષ્યની વ્યક્તિઆ આજ કરતાં 
વધુ સમૃદ્ધ, વધુ પરિપૂણું અને વધુ ઉચ્ચ જીવન જીવશે. પરતુ વ્યક્તિ 
માટે અહીં આ જવનમાં અ'તિમ સિહિ જેવી, કે મૃત્યુ બાદ અમરતા 
જેવરી કોઈ વસ્તુ નથી. સમાજને આગળ ધકેલવામાં તે મદદ કરે એટલે 
તેનુ કામ પૂરું થયું કહેવાય. અલબત્ત સમાજ માટે પણુ અ'તિમ 
સિદ્ધિ જેવી કોઈ વસ્તુ નથી. તેનુ લદ્યયબિ દુ હમેશાં આગળ ને આગળ 
જ ખસતું નનય છે ! જ્નેકે, કોઈઈ પણુ માણુસ પોતાની સવ આજ્ઞાઓ 
અતે ભયો, કસોટીઓ અને વેદનાઓ, તથા સુખે અને દુઃખો સાથે 
એ ન્નતનું ખ્યેય, કે જે પોતાની બહાર રહેલું છે, જેને માટે તેને શ્રમ 
કરવો! પડે છે તથા દુ:ખ સહન કરવાં પડે છે, અને છતાં જેતા 
વિજયોનોા પોતે વ્યક્તિ તરીકે કદી સાક્ષી બની શકવાનો નથી કે તેનો 
આનદ માણી શકવાનો નથી - એવા ષ્યેયથી કદી સતોષ પામી શકે 
કે કેમ, એ પ્રશ્ન આપણા આ અભ્યાસની મર્યાદા બહારનો હોઈ, 
તેને આપણે આટલેથી પડતો મૂકીને આગળ ચાલીએ. 
ગાંધીજને મતે તો વ્યક્તિએ પોતાની પરિપૂણુતા આષ્યાત્મિક 
કા પર રચાયેલા સમાજમાં રહીને પાર પાડવાની છે. એ સમાજ 
એવા સિહ્ધાંતા ઉપર્‌ રચાયો હોવો જેઈએ કે જે સિદ્ધાંતા વ્યક્તિને 
તેની અંતિમ આપ્યાત્મિક પરિપૂણુતા તરફ લઈ નય. એ સિહ્ાાંતો 
ટકમાં જણુવીએ તો પ્રેમ, અહિંસા, સત્ય અને ન્યાય છે. આ 
સિદ્ધાંતો ઉપર રચાયેલી સમાજવ્યવસ્થામાં આ થિંક, સામાનજક, રાજકીય, 
અથવા ધામિક શેોષણુને પણુ સ્થાન હોઈ શકે નહીં. આથિક જ્ેત્રમાં 
જ ખીન્નુ' શેોષણુ સ'ભવે છે, એવું કાંઈ નથી. સત્તા અનેક ક્ષેત્રોમાંથી 
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પ્રાસ કરી શકાય, અને પછી તેની મારક્તે કમનસીબ કે નિર્બળ 
લોકોનું શોષણુ અનેક રીતે થઈ શકે. પતિહાસમાં મળી આવતા મોટામાં 
મોટા જાલીમો અતે સરમુખલારેરૂપી ભક્ષકો, કે જેમણે સ્રાઆ અને 
પુરુષોની મોટી મોટી સખ્યાઓને પોતાની વૈયક્તિક સર્વોપરિતા, #ીતિ' 
અને વિજયો સાધવા માટે સાધનરૂપે વાપરેલી છે, તેઓ પણુ હરહ મેશ 
આથિક સર્વોપરિતાવાળા કે તેની દરકાર કરનારા ન હતા. તેમાંના 
મોટા ભાગના લેકે તો પોતાને માટે કે પોતાના વારસો માટે મોરી 
ધનસ'પત્તિ મેળવવા તરક ખેદર્કાર્‌ જ હતા. તેમાંના કેટલાક તો 
તેમના અગત જવનમાં તપસ્વીઓ પણુ હતા. પરતુ તેમનામાં સત્તા 
માટે અસાધારણુ તથા ઝનૂતી ધગશ ઉતી. આજના સરમુખયારે 
પોતાના દેશબ'ધુઓને મૂડીવાદીઓની જેમ ધન વડે કે ધન માટે ચૂસતા 
હોતા નથી. તેમના વૈયક્તિક જવનમાં અને અગત શેોખોની બાબતમાં 
તો તેઓ સાદા તથા સંયમી પણુ કહી શકાય તેવા હોવાનું જાણુવામાં 
આવ્યું છે. તેઆએ પોતાની વર્તમાન સ્રથાતે પણુ અઆથિક બળેોના 
કાવાદાવાઓથી મેળવી નથી હોતી; પરતુ સત્તાના રાજકરણુ વડે, 
માનવસુલભ સામાન્ય લાગણીઓને ઉશ્કેરવા વડે, તેમ જ આમજનતામાં 
ત્રચારનતી કરામતો વડે પ્રાપ્ત કરી હોય છે. 

તેથી ગાંધીજ જે ન્નતની સમાજવ્યવસ્થા કલ્પે છે, તે તો 
આથિ'ક, રાજકીય કે બીન્ન કોઈ પ્રકારના શેષણુથી મુક્ત હોવી જેઈ એ. 
એ વસ્તુ સિદ્ધ કરવી હોય તો સમાજનું રાજકારણુ, તેનું અથ ત-ત્ર 
અને તેનું સામાજિક જવન અઆહિ'સા, સતય અને ન્યાય ઉપર રચાવું 
જોઈએ. આમાંના કોઈ નો અભાવ હોય તો, --અને જેટલા પ્રમાણમાં 
તેમનો અભાવ હોય તેટલા પ્રમાણમાં --- શૈષણુ જરૂર આવતાનું જ. અને 
જ્યારે જ્યારે શેષણુ ચાલે છે, યારે ત્યારે માણુસનું આપ્યાત્મિક ગૌરવ 
હણાય છે, અને તેનું અસ્તિત્વ તેના પોતાના ખ્યેયની સિદ્ધિ અથે 
રહેવાને બદલે, તે બીન્ન કોઈના માત્ર સાધનરૂપ બતી રહે છે. તેથરી 
કરીને ગાંધીજી થોડા લેકોના હાથમાં બધી સત્તા, સામાજિક ગપ્રતિદા 
કે માલમિલકત એકત્રિત થઈ જય તેતી વિરુદ્ધ છે. તે પોતે શ્રમજવી 
લેકેના વર્ગરહિત સમાજની તરફ્રેણુ કરે છે. આ મુદ્દા ઉપરના તેમના 
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અભિત્રાયો ધણી વાર ખોરી રીતે સમજવામાં આવ્યા છે; અને તે કારણે 
ધણુ ગોટાળા ઊભો થયો છે. તેમણે ધણા પ્રસગાએ કહ્યુ' છે કે, સે 
પોતે વણુવ્યવસ્થામાં માને છે. તેમતે નવા અથ સાથે જૂના શખ્દો 
વાપરવાની ટેવ છે; પરતુ એ નવે અર્થ તેમના કોઈ એક વાકયને 
અલગ પાડીને તારવવાનો નથી હોતો, પરતુ તેમના વિચાર અને ફ્રિલસફરી 
સાથે સળંગ રીતે વણાયેલો સમજવાનો હોય છે. એ રીતે તેનો અર્થ 
સમજએ તો જણાઈ આવશે કે, વણુંવ્યવસ્થા શખ્દથી તે આજના હિંદુ 
સમાજમાં જે પ્રચલિત છે, તથા સામાન્ય રૂઢિચુસ્ત હિંદુ એ શબ્દ 
વડે જે ક'ઈ સમજે છે, તેવું કઈ સમજતા નથી; પરતુ કકે જુદું જ 
સમજે છે. તેમને મન વણ્‌વ્યવસ્થા એટલે વ્યક્તિના સ્વભાવ અનુસાર, : 
અર્થાત્‌ વ્યક્તિની વશપર'પરાગત અને અભ્યાસથી પ્રાતત કરેલી કુશળતા 
અનુસાર શ્રમવિભાગ, અને તેમાં તેણે નિપુણુતા પ્રા્ત કરવી તે. તે 
કાઈ ઉચ્ચતીચ ભાવવાળા વર્ણો કે વર્ગોના અર્થ નથી સ્વીકારતા. પરતુ 
સાથે સાથે તે એમ પણુ નથી માનતા કે, વર્ગહીન એવે! આ શ્રમજીવી 
સમાજ મોટા કે કેન્દ્રિત યત્રોધોગની આસપાસ ર૨ચાવો ન્નેઈ એ. 
વૈયકિતક રીતે જેનું નિય'ત્રણુ થાય છે તેવો મોટો કેન્દ્રિત યગ્રોદ્યોગ 
અનેકાનું શોષણુ ઊભું કરે છે, એ વાતને સાબતીની જરૂર નથી. એ 
વસ્તુ આજે પણુ ચોતરફ મોજૂદ છે, તથા તે મૂડીવાદને નામે આળખાય 
છે. આજે આખી દુનિયામાં ન્નેવા મળતાં તથા આંતર કે બાલ્ય યુદ્ધો 
ઊભાં કરનારાં આંતરરાષ્ટ્રીય અને આંતરવગીય અદેખાઈઓ અને 
ઠ્ેષોનો મોટો ભાંગ તેણે જ ઊભો કરેલો છે. જનેકે એમ માનવામાં 
આવે છે કે, મોટા કેન્દ્રિત યશ્રોદ્યોગો અને વેપાર ઉપર વૈયક્તિક નહીં 
પણુ પ્રજ્નનીય માલકી અને નિય-ત્રણુ હોય, તો શેષણુ જેવું કાંઈ ન 
રહે. પરતુ એ બાબતનો આપણુને જે કાંઈ અનુભવ છે -- આપણે 
તે અનુભવ એ અખતરે જ્યાં ચાલી રહ્યો છે એવા એક દેશ રશિયા 
પૂરતો જ મર્યાદિત છે -- તેનાથી એટલું જ સાબિત થાય છે કે, 
તેનાથો પણુ નાગરિકની દરેક પ્રભૃત્તિને કડક રીતે નિય'ત્રિત કરતી અને 
નિર્યામેત કરતી સરમુખયારશાહી અને' નોકરશાહી જ ઊભી થાય છે. 
એવી સમાજવ્યવસ્થામાં ઠેરાવેલાં ધોરણે અને નિયમનોમાંથી વિચાર 
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અને વતનમાં સહેજ પણુ આધાપ!૭ા થવાપણું કડક રીતે અવશ્ય 
નિષિદ્દ કરવામાં આવે જ. તથા વ્યકિતના આખા જીવનને તે કડક 
નિય'ત્રણામાં જ આવરી લે. છેક જ અનિય'ત્રિત તથા સ્વાર્થી: અતે 
સ્તચ્છદી હેતુઓ માટે કામ કરતા વ્યક્તિસ્વાત'મ્યના પ્રયાધાત તરીકે 
થોડો વખત કદાચ તે વ્યવસ્થા સકળ નીવડે; પરતુ અતે તો તેના 
વડે વ્યક્તિમાંથી કામ ઉપાડવાની શક્તિ કે જ*ત્તિ તથા કાય સ્વાતત્ર્ય 
નાશ પામતાં હોવાથી, વ્યક્તિને તે અપંગ જ કરી મૂકે, અલારના 
તેના ક્રાંતિકાર્ક જુસ્સાના તેજમાં ભલે તેમાં છુપાઈ રહેલી મોટી 
મર્યાદાઓ તથા વિનાશનાં ખીજ ન દેખાય; પરતુ પોતાની ન્નતને 
ટકાવી રાખવા .માટે અલાર પહેલાં કયારતીય તેણે જેખમકારક છૂટ- 
છાટો મૂકવા માંડી છે, કે જે તેની સામ્યવાદી ફિલસફી સાથે ભાગ્યે જ 
મેળ ખાતી કહેવાય. ઉપરાંત, તેતી બધી સત્તા નૈતિક નહીં પણુ 
ભૌતિક પશુબળ ઉપર રચાયેલી છે. પશુબળ અને હિસા એ ખે 
વસ્તુઓને લેોકસ્વાત ત્યવાદી તો ન કહી શકાય, એટલું જ નહીં પણુ, 
તેમાંથી એક યા ખીન્ન પ્રકારનું શૈપણુ ઊભુ થવાનું જ. જારે ગાંધીજના 
અભિપ્રાય પ્રમાણેની અશોષક સમાજવ્યવસ્થા તો વધુ ને વધુ પ્રમાણુમાં 
નૈતિક બળ અને નૈતિક સત્તા ઉપર જ આધાર રાખતી હોય છે. 
તેવી કરીને મૂડીવાદી વ્યવસ્થાના અનિયત્રિત અને સ્વચ્છદી વ્યક્તિ- 
સ્વાતક્યને તેમ જ બીજી બાજુ સામ્યવાદીની કેન્દ્રિત મારક સત્તાને 
ન્નમતી રોકવા માટે ગાંધીજ આથિક તેમ જ સામા9્િક વ્યવસ્થાને 
વિકેન્દ્રિત ખેતી તેમ'જ ઉદ્યોગો ઉપર રચવા માગે છે. એ હેતુસર તે 
મર્યાદિત અગત મિલકતની ભૂમિકા ઉપર ગ્રામઉદ્યોગો અને હ'થઉદ્યોગની 
હિમાયત કરે છે. એમ કરવામાં તે રશિયન સુધારકો કરતાં માનવ પ્તિહાસ 
અને માનસશાસ્ત્રને વધુ અનુકૂળ રહે છે. પરતુ ખાનગી અગત મિલકતની 
સસ્થામાંથી સારામાં સારાં ભૌતિક તેમ જ નેતિક પરિણામો નીપજી 
શકે તે માટે એવી સાવચેતી રાખવી ન્નેઈ એ, કે જેથી બાપ પાસેથી 
છોકરાને અવિભક્ત રીતે વારસાહકની રૂએ મળતી એકહથ્થુ મૂડીની 
મખબલકતારપે તે વિકૃત ન થઈ ન્નય. વિકેન્દ્રિત મ્રામ-અને હાથ- ઉધોગો 
એવી મબલક મૂડીને એક હાથમાં ધરમૂળથી એકદી થઈ જતી 
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રકે છે. આવી શરૂઆતમાં જ લાગુ કરવામાં આવેલી રુકાવટો પૂરતી 
ન નીવડે, તો ગાંધીજી મોટી અંગત મૂડીને એકડી થતી રોકવા માટે 
વારસાવેરા અને મૃત્યુવેરા જેવા કરો મારકૂતે કાનૂતી નિયમતો મૂકતાં 
પણુ ન જ રોકાય. 

પરતુ અહીં આપણુને પૃઠવામાં આવે કે, વિકેન્દ્રિત ન કરી 
શકાય તેવા અને છતાં આધુનિક સુધારા માટે આવશ્યક એવા 
ઉદ્યોગોનું શું? ગાંધીજીનો અભિપ્રાય એવો છે કે, એવા ઉધદ્યોગોની 
માલકી તેમ જ કાખૂ ખાનગી નહી પણુ પ્રેજ્નકીય હોવાં જેઈ એ. 
વળી ખેતી અને ઉદ્યોગો એ બને એકખીન્નનાં પૂરક તેમ જ પોષક 
હોવાં જેઈ એ. ઉદ્યોગોની પેઠે ખેતીની બાબતમાં પણુ ગાંધીજ અગત 
મિલકત ગણાતી મોટી મોરી જમીનદારીઓની વિરુદ્ધ છે. અત્યારે 
ગાંધીજી મોટા ધધેદારીઓ અને મોટા જમીનદારેની વિરુદ્ધમાં કામ 
કરતા નથી દેખાતા, તે વ્યવહારુ કારણોને તથા તેમની લડત અને 
સુધારણાની પહ્દતિને આભારી છે. કડવાશ, દબાણુ કે હિસાનાં તત્ત્વોને 
તે દાખલ કરવા માગતા નથી. તે સત્યાગ્રહ અને સવિનયભ ગની પદ્ધતિથી 
- કામ કરે છે. આ તબકેક તે મોટા. ધંધાઓ અને મોટી જમીનદારીઓ 
સામે સત્યાગ્રહની ચળવળ ઉપાડવાની સલાહ નથી આપતા તેનું કારણુ 
એ છે કે, તેમની માન્યતા મુજબ પરદેશી અમલની રાજકીય ડખલગીરી 
દૂર થશે અને પ્રજ્ન સ્વતત્ર થશે, ત્યારે અહિંસક લડત ઉપાડયા વિના 
જ મોટા ધધાઓ અને મોટી જમીનદારીઓ દૂર કરી શકાશે. ટોચ 
તરક્‌ વધતા જતા કરવેરા અતે મૃત્યુવેરા વડે એ પ્રચ્ઠિત પરિણામ 
કમાનુક્રમે લાવી રહેવાશે. એક વાર પ્રજ્ન પાસે સત્તા આવી રહેશે, એટલે _ 
આ બધી વસ્તુઓ કાયદાકાનૂનથી જ તથા વગ ઠ્ેષ અને વગ વિમ્રહ 
જેવી મોરી મોટી લાગણીઓ ઉસશ્કેર્યા વિના જ પાર પાડી શકાશે. 
મ્રાંતાોમાં કેટલીક મહાસભાવાદી સરકારોએ તાજેતરમાં પસાર્‌ કરેલ 
જમીન- અને ત્રડણુ- રાહતના ધારાએ આ -નિણુયને પૂ રું સમથન 
આપે છે. અને રાજકીય સત્તા પ્રાપ્ત કર્યા બાદ પણુ જે “નમી ગયેલા 
સ્તાર્થો માગમાં આડે આવે, તો સવાામ્રહનું' શસ્ત્ર વાપરવા માટે હમેશ 


જૂ. 


તૈયાર જ છે. આંતરિક અર્ધાટિતતાઓ દૂર્‌ કરાવવા માટે આજની 


૨ સર્વાોદયની કેળવષ્ટ્રી 


ધડીએ સચાગ્રહ શરમ્ર ઉપાડવું એ આપણી મુખ્ય શાહીવાદ-વિરેધી 
લડતમાંથી આપણું પ્યાન વિખેરી નાખનારુ' નીવડૅ. વળી ત્રીજ્ને પક્ષ 
આપણી રાજકીય સ્વાત'તર્ય માટેતી લડતને તોડી પાડવામાં તેનો ગેરલાભ 
લે. તેથી કરીને ગાંધીજીની અલારતી નીતિ ગમે તેવી દેખાય, તોપણુ 
એમાં શકા નથી કે તે પ્ર્નફીય જીવનને વિકેન્દ્રિત ખેતી અને ઉદ્યોગોના 
પાયા ઉપર રચવા માગે છે. આ વિકેન્દ્રીકરણુના અથ એ નથી કે 
બતે ક્ષેત્રોમાં કોઈ નજનતનતી સહકારી પ્રેભત્તિને અવકાશ જ ન્‌થી. 
ગાંધીજી પણુ કુડુંબ અને કૌટુંબિક ભાવનામાં માનનારા માણુસ 
છે. અને કુટુંબની સસ્થાના સ્વીકારમાં અમુક હંદતી ખાનગી મિલકતને 
સ્વીકાર આપોઆપ આવી ન્નય છે. પરતુ એ અગત મિલકત ખીન્ન 
કોઈના શેષણુનું પરિણામ હોવી ન જ્નેઈએ. ગાંધીજીની યોજનામાં 
દરેક જણે મહેનત કરવાની જ છે; અતે કાઈ માણુસ બૌદ્ધિક કામ 
કરતો હોય તોપણુ તેણે પોતાને માટે નહી તો સમાજને માટે પણુ 
કાંઈક શારીરિક મજૂરી કરવી જ ન્નેઈ એ. 
વિકેન્દ્રિત ઉધોગ અને ખેતીને ગાંધીજને! "ખ્યાલ, ઉચ્ચતર જવનમાં 
ભૌતિક ભોગપદાર્થી અને સુખસાધનના સ્થાન વિષેની તેમની કલ્પના 
ઉપર્‌ રચાયેલો છે. તે એમ માને છે કે, સસ્કારી, સુંદર અને નૈતિક 
જીવન ગાળવા માટે અમુક પ્રમાણુમાં ભૌતિક ભોગપદાર્થાની જરૂર છે, 
તેમણે ધણી વાર કહ્યુ' છે કે, આમજનતામાં આપધ્યાત્મિકતાને રોટી મારક્તે, 
--અર્થાત્‌ તેમની શારીરિક જરૂરિયાતો વધુ સારી રીતે પૂરી પાડવાની 
શક્તિ દ્રારા જ પહોંચાડી રાકાય. આમ ન્નેકે તે એમ માને છે કે, 
ભૌતિક અને આપષ્યાત્મિક વચ્ચે આંતરિક સબધ છે, તોપણુ તેમને . 
એમ લાગે છે કે, ભૌતિક માલમિલકત એ માત્ર સાધન છે, સાધ્ય 
નથી. અમુક હદ સુધી વ્યક્તિના વિકાસમાં તે જરૂરી છે. પરતુ તેતે 
માટે હદ બહારની ધ્રખણા એ તો પ્રગતિને મદદગાર નીવડવાને બદલે 
રેકનારું' થઈ પડે. માત્ર ઇદ્રિયભાગ માટે તેતી પાછળ દોડવું એ તો 
હાનિકારક વસ્તુ છે. તે તો અતપ્યં અને હંમેશ વધતી જતી 
તૃષ્ણા, સત્તાની ભૂખ અને દોરદમામ તરક જ લઈ જાય છે. અમુક 
ચોકસ હદ પછીની કામના અને તૃષ્ણા તો વ્યક્તિને ગુલામ બનાવી 
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મૂકે છે. એ ગુલામી સ્મૃતિભ્રશ અને ખબ્ુદ્ધિનાશ તરફે લઈ ન્નય છે. 
ત્યાર પછીની કામના અને તૃષ્ણા તીરોગી શારીરિક જવનના આવિષ્કારરૂપ 
નથી રહેતાં. તેતે બદ્લે તેઆ આખા શરીર ઉપર પોતાનું વર્ચસ્વ 
જમાવે છે. આમ વ્યક્તિની સ'કલ્પશક્તિ શિથિલ થઈ ન્નય છે અને 
તેનુ' વ્યક્તિત્વ ગુમ થઈ ન્નય છે. તેથી કરીને ગાંધીજી ગીતાના તીચેના 
શ્લે'ામાં કહેલી વાતને પૂરેપૂરી માને છે, અને તે શ્લોકો રોજ 
આશ્રમની મપ્રાથનામાં ગવાય છે :-- 

વિષયોનું રહ્યે ધ્યાન તેમાં આસક્તિ ઊપજે, 

જન્મે આસક્તિથી કામ, કામથી ક્રોધ નીપજે; ન 

કોધ્રથી મૂઢતા આવે, મૂઢતા સ્મૃતિને હરે, 

સ્મૃતિલેપે બુદ્ધન્‍િતારા, ખુદ્ધિનારો વિતારા છે. [૨,૬૨-૩] 

તેથી કરીને બધા પ્રકારના નીરોગી સામાજિક જીવન અને યથાયોગ્ય 

સામાજિક સ્વાસ્થ્ય માટે ભૌતિક ભોગપદાર્થો માટેની કામના તેમ જ 
માલ્રક્ી ઉપર કડક નિયમન હોવું ન્નેપધ્એ. એ વસ્તુ બાલ્થ રીતે 
વિકેન્દ્રિત વેપાર-ઉદ્યોગ દ્દારા અને માનસિક રીતે એવી કેળવણી દ્રારા 
સિદ્ધ થઈ શકે, કે જે કેળવણી ભૌતિક પદાર્થો ઉપર દ્દેષ ઊભો કર્યા 
વિના સારા જીવનની દૃજ્રિએ તેમની મર્યાદાનું ભાન કરાવે. એવી કેળવણી 
ભૌતિક જવન ઉપર વધારૈપડતો ભાર નહી મૂકે, તથા પ્રથમ સ્થાને 
મૂકવા યોગ્ય વસ્તુતે પ્રથમ સ્થાન આપશે. 

આ વસ્તુ જીવન વિષેની ભૌતિક કલ્પનાના પ્રત્યા્રાતરૂપ છે. 
ભૌતિક કલ્પના ભે!ગપદાર્થોની માલિકી અને ઉપભોગ ઉપર કશી 
મર્યાદા મૂકતી નથી. તેમાં કાંઈ પણુ મર્યાદા હોય તો તે વ્યક્તિની ભોગ 
ભોગવવાની શારીરિક શક્તિની. સમાજવાદ અને સામ્યવાદ ખીજ મર્યાદા 
મૂકે છે તે એ છે કે, બધાને એ બાબતમાં સરખે ભાગ મળવો જ્નેઈ એ. 
જડવાદી શારીરિક જવન તેમ જ ભોતિક ભોગપદાર્થોના ઉપભોગ અને 
માલિકીમાંથી મળતા સુખ વિષે કેઈ ગ્રકારતી અત્રેયબુદ્ધિ નથી રાખતો. 
તેની બૂમ હમેશાં બધાંને એકસરખા મૂડીદાર કરી મૂકવાની હોય છે; 
અને બધા એકસરખા મૂડીદાર થઈ જય, ત્યાર બાદ તો પ્રગતિમાન વિજ્ઞાન 
જેટલી હદ સુધી ઉપભેગના પદાર્થો વધારી શકે તેટલી હદ સુધી તેમને 
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વધારી મૂકવાની તેની મુરાદ હોય છે. ઉપભોગના પદાર્થો તથા તેમને 
માટેની કામના વધારતા જવામાં ઉચ્ચ જીવનને કશી આંચ આવતી હોય 
એમ જડવાદી માનતો નથી. વસ્તુતાએ, તેને મતે, વધેલી જરૂરિયાતો 
એ તો સસ્કારિતા અને સુધારાની સાબિતી છે. 
જેવી રીતે આથિક વ્યવસ્થાનું તેવી જ રીતે સામાજિક વ્યવસ્થાનુ' 
ધડતર પણુ અહિ'સા, સત્ય અને ન્યાય ઉપર થવું જેઈ એ. ગાંધીજી સહકાર- 
મૂલક સેવાભાવ ઉપર્‌ રચાયેલી વણું- અને વર્ગ-વિભાગ વિનાની 
સમાજ -વ્યવસ્થાની તર્ફેણુ કરે છે. શારીરિક મ”નૂરીના કોઈ પ્રકારને 
હલકે! કે ઊતરતી કેરીનો ગણી ન શકાય. પોતાને માટે અને જરૂર 
પડચ 'ખીન્ઓ માટે હલકામાં હલકું કામ દરેક વ્યક્તિએ 
કરી લેવું જનેઈએ. બધું કામ સરખું પ્રતિછિત છે, અરે પુણ્યરૂપ 
છે. પ્રમાણિક અને ફરજના ભાનવાળા દરેક કામગરે માણુસ 
પોતાના મહેનતાણાનો અધિકારી છે એટલું જ નહીં, પરંતુ સૌના 
સ'માનને પણુ અધિકારી છે. જન્મ, મિલકત કે ધ'ધા ઉપર રચાયેલા 
ઉચ્ચનીચભાવવાળા વર્ણો કે વર્ગોના વિભાગોને ગાંધીજીની વ્યવસ્થામાં 
સ્થાન નથી. તેમ ૭તાં સ્વાભાવિક તેમ જ અભ્યાસપર'પર।થી મેળવેલી 
શક્તિઓ મુજબ સહકાર તેમ જ શ્રમવિભાગની વ્યવસ્થા તો તેમાં છે જ. 
ગાંધીજની કલ્પના આ ન્નતની છે. એ વસ્તુ તેમની અસ્પૃશ્યતાવિરોધી 
[હિલચાલ ઉપરથી, તેમ જ પોતાના છેક નજીકના સાથીઓ માટે સાઇના 
કામંને તેમણે ફરજિયાત બનાવ્યું છે તે ઉપરથી, સાબિત થાય છે. આ 
દૃણિબિદુથી જ ગાંધીજીની છાપવાળી પરિષદો અને મહાસભાઓમાં 
ઊંચી કક્ષા સુધી ભણેલાઓને અને સામાન્ય રીતે ઉપલા વર્ણોના લેકેાને 
સફાઈકામ ખાસ સોંપવમાં આવે છે. જો સફાધઈકામને સ માનિત ગણી 
શકાય, તો પછી ખીજુ' કરાઈ પણુ હલકુ કામ સ'માનિત કહેવાય જ. 
રાજકારણુમાં પણુ એ જ સિદ્ધાંતો લાગુ પડે છે. રાજકીય સબધોમાં 
પણુ સામાજિક સ'બ'ધોમાં સ્વીકારાતાં નૈતિક ધોરણ જ સ્વીકારવાનાં 
છે. સામાજિક ક્ષેત્રમાં એક અને રાજજીય ક્ષેત્રમાં ખીજુ-- એમ 
ખે નૈતિક ધોરણ રાખવાનાં નથી. બને ક્ષેત્રમાં સારી અને સદ્ગૃહસ્થને 
યોગ્ય કહેવાય તેવી વતતણૂક એકસરખી જ હોવી ન્નેઈ એ. રાજકારણુમાં 
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પણુ અમુક સાષ્યને સિદ્ધ કરવા માટે વાપરવાનાં સાધનો તરક એટલી 
જ ચીવટભરી ખેવના દાખવવાની છે. સાષ્ય ગમે તેવું ઉચ્ચ હોય, 
તેથી કરીને તેને માટે ગમે તેવાં સાધનો ઉપયોગમાં લઈ શકાય નહી. 
સા'્ય જેટલી જ અગલનાં સાધનો પણુ છે. કેટલીક વાર તો 
સાષ્ય કરતાં તેને માટેતાં સાધનો વધુ અગચનાં ગણાવાં જેઈ એ. 
આંતર તેમ જ બાલ્મ રાજકીય વ્યવહારો અને સબંધોમાં જગલી 
પશુઓને કાયદો લાગુ પાડવાનો નથી. એ વસ્તુ યારે જ સિદ્ધ થાય 
જ્યારે રાજજીય જીવનમાંથી પણુ લોભ, ખબીન્નનીં વસ્તુ બળજબરીથી 
પચાવી પાડવી, અને ખીન્નનું શેપષણુ કરવું, એ વસ્તુઓને નાખૂદ 
કરવામાં આવે. અહીં પણુ માણસોને માત્ર સાધન તરીકે વાપરવાનાં 
નથી. સમાજ વિષેની આવી કલ્પના ધીરે ધીરે રાજછીય સ'બ'ધેો માંથી 
દદેષ અને હિંસાને દૂર કરે છે. 
8. ગાપધીવપ્દની એકત 

ગાંધીજએ પ્રમાણશાસ્ત્રની દણિએ પોતાની જીવનકિલિસૂટ્રી વ્વવસ્થિત 
રીતે નથી નિરૂપી. તેમ છતાં તેમની બધી સામાજિક-રાજકીય 
યોજનાઓ અને પ્રબ્તતિઓએ આંતરિક રીતે સુસંગત તથા સુસખબહ્ધ * 
છે. આપણે ન્નેઈ આવ્ય! તેમ, તે બધી અમુક મૂળભૂત સિદ્ધાંતોના 
પાયા ઉપર્‌ રચાઈ હોય છે, અને એક પ્રકારતી એકતા તે બધીમાં 
વ્યાપી રહેલી હોય છે. તે બધીને તેમના મૂળભૂત સિદ્ધાંતોથી કે પરસ્પર 
અલ્ઞગ પાડી શકાતી નથી. તેમના મૂળભૂત સિદ્ધાંતાથી તેમને જુદી 
પાડીએ, તો જણે તેમનાં મૂળમાંથી તેમને ઉખેડી નાખી હોય તેમ 
થોડા વખતમાં તે ચીમળાઈ જઈ ને નાશ પામે છે. તરત તેઓ વિકૃત 
થઈ ને નિર્જવ મૃત રૂટદિમાં પરિણમે છે. ખીજ ખાજુ તે મૂળભૂત 
[સિદ્ધાંતો સ્વીકારીએ અને તેમાંથી [નિષ્પન્ન થતી સુધારણાની વ્યવહારુ 
યોજનાઓ ન સ્વીકારીએ, તથા બદલામાં તે સિદ્ધાંતોને અનુરૂપ એવી 
ખીજી યોજનાઓ ન લાવીએ, તો એ મૂળભૂત [1સેદ્દાંતા પણુ ખાલી 
ખોખારૂપ બની નય અને તેઓમાં કશા સાર કે તત્ત્ત જેવું ન રહે. 
સાથે સાથે જને તે બધી વ્યવહારુ ચોજનાઓને તૂટક તૂટક તથા અસગ 
અલગ અમલમાં મૂકવામાં આવે, અને તેમની વચ્ચે કોઈ પ્રકારનો 
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અનુબંધ કે સબધ ન રાખવામાં આવે, તોપણુ તેઓમાં પ્રાણુ જેવું 
કે વિકાસના તત્ત્ત જેવું કાંઈ જ ન રહે. 

તાજેતરમાં “₹ મહા્સામિતિની બેઠક વખતે એક ઉદ્દામવાદી વડ્તાએ 
જણાવ્યું હતુ' કે, મહાસભાની મૂળભૂત નીતિ અને તેના વિવિધ કાય*કમો 
વચ્ચે ભેદ પાડવો જેઈ એ. તેતા અભિપ્રાય મુજબ, જે મહાસભાના 
કાયમનો કોઈ માણુસ સ્વીકાર તથા અમલ કરે, તો પછી મહાસભાની 
મૂળભૂત નીતિમાં પણુ તે શ્રદ્ધા રાખે છે કે નહીં, તે ન્નતની કશી 
ખણુખોદ તેની બાબતમાં પછી ન કરવી જેઈ એ. આ ન્નતનો અભિપ્રાય 
કાયકમને નીતિથી અલગ પાડે છે, અને નીતિને તે વ્યકિત તેમ જ 
પ્રજાના જીવનમાં પ્રગટ થનાર સજીવ શ્રહ્ધારૂપ માનવાને બદલે એક 
ખાલી મૌખિક શિણ્ાચાર બનાવી મૂકે છે. ઉપરાંતમાં એ મત પાછળ 
છેલ્લા દસકામાં મહાસભાએ સાધેલા વિકાસના પ્રતિહાસનુ તથા તેમાં 
* ગાંધીજી અને તેમના આદર્શોએ પ્રાતત કરેલા સ્થાનનું' સદતર્‌ અજ્ઞાન 
રહેલું જણાય છે. એ મત તો મહાસભાને પરદેશી ગુલામીમાંથી દેશની 
મુક્તિ સાધવા માટેની માત્ર રાજકીય સસ્થા બનાવી મૂકે છે. આપણી 
ચળવળમાં જે સવતોમુખી કાંતિકારકતા છે તેને તે ભૂલી જ્નય છે. 
તે આપણી ચળવળને એક સ્વાત'ત્યયુદ્ધ જેવી જ બનાવી મૂકે છે, 
ભલે પછી તે અહિસક હોય. વળી તેતે તે મર્યાદિત અથમાં જ 
ક્રાતિકારી ગણે છે. પરતુ આપણી ચળવળ તો વ્યાપક અથમાં ક્રાંતિકારી 
છે; કારણુ, તેની નીતિ અને કાયક્રમ અમુક એવા વિશિણ આદર્શો 
ઉપર રચાયેલાં છે, કે જે જીવનનાં મૂલ્યોને બદલી નાખી ઇતિહાસમાં 
એક નવે યુગ પ્રેવર્તાવવા માગે છે. પેલો મત તો હિ'દુસ્તાનની 
રાજ્કીય ગુલામીને પ્રક્નના જીવનથી અસખબદ્ધ અથવા મૂળગત રીતે 
સખબદ્દ નહીં એવી એક અલગ ધટના ગણી લે છે. પહેલાંના 
મહાસભાવાદીએઓને।! પણુ એવો જ મત હતો. તેથી તો તેઆએ બધારણુમાં 
જ એવી કલમ રાખી હતી કે, એક સસ્થા તરીકે મહાસભા સામાન્તિક 
સુધારણાની બાબતમાં નહી' માથુ' મારે; તે નિભેળ રીતે માત્ર 
રાજજીય સસ્થા જ રહેશે. તે દિવસામાં રાજ્જીય બાખતોમાં ઉદ્દામવાદી 


નનન 
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માંધીજની જીબન-ફિલસૂરીમાં તેનુ' સ્થાન દેખ: 


હોવું, અને સામાજિક બાબતમાં પ્રયાધાતી હોવું એ શકય હતું. તે 
સમયે રાજ્કીય બાબતમાં ઉદ્દામવાદી ગણાતા ધણા લેકે તેમના 
સામાજિક દજ્િબિ'દુમાં છેક મવાલ તો શું પણુ પ્રયાધાતી વલણુવાળાય 
હતા. બીજી ખાજુ રાજકીય બાબતમાં મવાલ ગણાતા ધણાઓ. 
સામાન્ટ્કિ બાબતોમાં ઉદ્દામવાદી હતા. આ બધાનું કારણુ એ હતું કે, 
તેઓ જીવનને છેક જ સબધ વિનાનાં આવાં અલગ અલગ ક્ષેત્રોમાં 
વહે'ચી નાખતા હતા. ઉપરાંત, તે વખતના રાજકીય ચિકિત્સકો દેશ જે * 
સાચા રોગથી પીડાઈ રહો હતો તેનું યથાયોગ્ય નિદાન નહોતા કરી શકયા, 
એ પણુ તેનું કારણુ હતુ. કેઈ નીરોગી સબળ પ્રેનનની રાજજીય 
સ્વત'ત્રતા કોઈ પ્રતિકૂળ સ'જનેગો ભેગા થઈ જતાં અકસ્માત્‌ ચાલી 
ગઈ હોય, તેવુ કાંઈ હિ'દુસ્તાનની બાબતમાં બન્યું નહોતું. હિ'દુસ્તાનમાં તો. 
ગ્રજનના ચૈતન્યતો જ કડાસ થયો હતો. હિંદુસ્તાન માત્ર રાજકીય રીતે 
જ પરાધીન નહોતો, પરતુ નેતિક, આધ્યાત્મિક એમ બધી રીતે તેની 
અધેોર્ગાતિ થયેલી હતી. તેથી કરીને એની પ્રશ્નનો ન્ને ઉદ્ધાર કરવો 
હોય, તો તે માત્ર રાજકીય સત્તા તેતે સૉંપી દેવાથી થાય તેમ નહેતું, 
ભલે રાજકીય સ્વાત'ત્ય એ ગમે તેવી અગથની વસ્તુ હોય. હિ'દુસ્તાનની 
પ્રન્નફીય ચળવળનું સ્વરૂપ હિ'સક - અહિ'સક ગમે તે હો, પરતુ તેની 
રચના અમુક આદશ'વાદ ઉપર -- જીવનનાં મૂલ્યોને કેઈ પ્રકારે ફરીથી 
મૂલવવા ઉપર થવી જેઈ એ. એ નતની ચળવળ આપ્યાત્મિક અને : 
આદશ વાદી કહી શકાય તેવી હોવી જેઈ એ. પરદેશી ધૂ સરીમાંથી મુક્ત 
થવા માટેની સફળ નીવડેલી હોલેડ, અમેરિકા, ઇટાલી વગેરે ધણા 
અર્વાચીન દેશોની ચળવળેોને મુકાબલે ફ્રેંચ ક્રાંતિને તથા અયારની 
ખોલ્શેવિક ક્રાંતિને તે પ્રકારતી કહી શકાય. આ દાખલાઓમાં માત્ર 
રાજકારણુમાં જ નહીં, પરતુ પ્ર્નના સમમ્ર જવનમાં તેની અસર પહોંચી . 
છે, અને તેમાં પલટો થઈ નવે! યુગ પ્રેવર્ત્યો છે. 

ગાંધીજી મહાસભા મારફતે એ ન્નતની આપ્યાત્મિક કાંતિ કરવા 
માગે છે. ગાંધીજ એ સસ્થાના સંગઠન મારફતે કામ કરતા હોવાથી 
તેમને તેની મર્યાદાઓ સ્વીકારવી પડૅ છે. તે સંસ્થાનો ઊગમ અને 
ત્તેના એતિહાસિક વિકાસ જેટલા પ્રમાણુમાં તેમતે કામ કરવા દે તેટલા 


સન-૭ 


૯૮ સવોાદયની કેળવી 


ત્રમાણુમાં તે કરે છે. પરતુ તેમનો પ્રયત્ન હમેશાં મહાસભાને આ 
સવ'તોસુખી પ્રન્નટીય પલટાનું સાધન બનાવવાને રહ્યો છે. 

એવે ધરમૂઈી પલટો કરવો હોય તો પ્રક્ન મહાસભાની નીતિનો 
અસ્વીકાર કરે અતે તેના કાયકમનો સ્વીકાર કરે, એમ ન બની 
શ્કે; કારણુ કે તે બનેનો પરસ્પર આંતરિક સબંધ છે. ઉપરાંત 
એ કાર્ય ક્રમતી એક વિગતને પસ્છા પ્રમાણે સ્વીકારવી અને બીજીને ન 
સ્વીકારવી, એમ પણુ ન અતી શકે. એ જુદી જુદી વિગતો એક 
આખા વસ્તુનાં જુદાં જુદાં અગ જેવી છે. આપણા રાજકીય કાય- 
કર્તાઆએ ધણી વાર મહાસભાના કાય#રમને સ્વીકાર્યો છે, પરતુ તેની 
નીતિમાં સમાયેલા બધા મુદ્દાઓમાંથી ભાગી જવાને પ્રયત્ન કર્યો છે. 
તેઓ ધણી વાર એવી દલીલનો આશરા લે છે કે, મહાસભાએ 
“ શાંતિમય 7” અને “ન્યાયી ” એવા શખ્દો વાપર્યા છે, “ અહિ'સક ” 
અને “ સચમય ” એવા શબ્દ નથી વાપર્યા ! જણે કે, શાંતિમય સાધને 
કદી પણુ હિંસક હોઈ શકે, અને જૂઠાણું કદી પણુ ન્યાયી ઠરી શકે. 

જેકે, મહાસભાએ ગાંધીજીના કયા સિદ્ધાંતો સ્વીકાર્યા છે, એ 
ન્નેવા આપણે અહીં નથી બેઠા; આપણે તો ગાંધીજીનો આદશ વાદ 
શે છે, તે નજનેવા ખેઠા છીએ. આપણે તો ગાંધીજીની સામાજિક તેમ જ 
વૈયક્તિક એવી જવનકિલસૂરી શી છે, તેનો વિચાર કરીએ છીએ. 
તેમાં તો નીતિ અને કાયકમ વચ્ચે કશે વિચ્છેદ હોઈ શકે નહીં, 
કાર્‌ણુ કે બધો કાયષક્રમ નીતિમાંથી તીપજતો હોય છે. ધણી વાર આપણુને 
પૃછ્વામાં આવે છેકે, રે4ટિયો, ખાદી, ત્રામઉદ્યોગો અને અસ્પૃશ્યતાનેો 
રાજ%ીય ક્રાંતિમાં શો ખપ છે? જે દેશે પાસે એવા કાઈ કાયકકમો 
ન હતા તેઓએ શું પરદેશી ગુલામીમાંથી સવત ત્રતા મેળવી નથી ? 
અગગ્રેજ હકૂમતને હાંકી કાઢવા માટે અમેરિકાને પ્રથમ ગુલામો રાખવાની 
પ્રથાના યાગ કરી આત્મશુદ્ધિ નહોતી કરવી પડી. તેમ જ હોલે ડ 
દેશને પણુ સ્પેનની ગુલામીમાંથી મુક્ત થવા માટે કાળા ગુલામોને 
વૈપાર છેડી દેવો! નહોતો પડયો. તો પછી હદ દેશને જ પ્રથમ અસ્પૃશ્યતા- 
નિવારણુ અને આ-સ્વાત'ત્ય જેવા કાયક્રમોની શ્ઞાથી જરૂર પડે છે ? 
ભ્રતકાળમાં રાજકીય સ્વાત'તર્ય પ્રાત કરતી વખતે સ્રીઓ શું ઘણાં 


ઝાંપીજની છીવનનફિલસુફોમાં તેનુ' સ્થાન હહ 


અ'ધનેો હેઠળ કચડાતી નહોતી ? અલારે પણુ લોકશાહી રાષ્ટ્રીય સરકારે- 
વાળા દેશોમાં તેમને ધણી જન્નતની પરત'ત્રતા નથી વેઠવી પડતી ? 
આ બધી તક શાસ્રની દલીલો છે. પરતુ જે ચળવળ બિનલસ્કરી અને 
અહિસક રહેવા માગે છે, તથા અસય અને નૂઠનો યાગ કરવા 
માગે છે, તે ચળવળ સામાજિક વ્યવહારોમાં જુદુ' અને રાજકીય 
વ્યવહારોમાં જુદુ' --- એવાં ખે નેતિક ધોરણ રાખી ન શકે. તેથી 
કરીને, બાલમ અન્યાયનો સય અને અઆહેસાનાં સાધનો વડે સામને 
કરવાના નૈતિક હકનો દાવો કરતા પહેલાં, તેણે સૌથી પ્રથમ ન્નતે ન્યાય 
આચરતા થઈ જવું જેઈ એ. 
ગાંધીજીતી' યોજનામાં સચ અને અહિંસા એ ફ્ઈ માત્ર 
ધરામિક શ્રદ્ધા કે માન્યતાની વસ્તુઓ નથી. તે ખે પ્ર્નઝીય જીવન 
અને પ્રભ્ત્તિમાં ઓતપ્રોત વણાઈ જવાં જેઈએ. લશ્કરી બળને 
બદલે તેમને ઉપયોગ કરવાનો હોય, તો તેમનું સંગઠત અને શિસ્ત 
ઊભાં કરવાં જોઈએ. સથાગ્રહી સૈન્યોને પણુ તાલીમ મળવી જ્નેઈ એ. 
અનિષ સામે અસરકારક અસહકાર કરવા માટે તેમણે સહકારની ટેવો 
પાડવી નઈ એ. લશ્કરી વ્યૂહોની તાલીમ માટે જુદાં જુદાં ક્ષેત્રો 
હોય છે. જેમ કે, જુદા જુદા મુલકો ઉપર ચડાઈઓ, સરહદ ઉપર 
'શ્વાડા અતે બોામ્બમારાઓ, ન્નસૂસી, રાજનીતિના કાવાદાવા, અને ધાક- 
ધમ૪ીએ. તે પ્રમાણે ગાંધીજના જુદા જુદા રચનાત્મક તેમ જ સુધારક 
કહેવાતા કાય કમો એ સવાશ્રહીઓની તાલીમ માટેનાં ક્ષેત્રો છે. આ 
કાય કમો ન હોત, અને તેમના વડે સયાગ્રહીઓને શિસ્ત, સંગઠન, 
આત્તા અને આનજ્તાપાલન, --ટ્રકમાં બધા સામાજિક અને નાગરિક 
સદ્ગુણાની તાલીમ ન મળતી હોત, તો તો ટીકાખોરો અહિ સાને 
વનસ્પતિ-યોનિનો કાયદો કહે છે તે આક્ષેપમાં કઈક વન્નૂદ ગણાત. પરતુ 
વસ્તુતાએ તો પશુયેો1નિ અને જ'ગલમાં જે કાયદો પ્રવર્તે. છે તેના 
કરતાં સયામ્રહ વધુ સક્રિય અને સબળ વસ્તુ છે. તેથી કરીને જ 
ગાંધીજી હમેશાં ભારપૂ્વરૂુક કલ્રા કરે છે કે, અહિ'સા નિબળ અને કાયર 
લેક માટે નથી, પરતુ બહાદુર અતે મજબૂત લેકે માટેની વસ્તુ છે. 
ગાંવધીઝતે મત સચ.ત્રડ એ તો જી1તડું સોથી વધુ *ેમવતું બળ છે. 
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તેથી ગાંધીજીના જે મૂછીભૂત સિદ્ધાંતા છે, તેમને તેમના કાય- 
ક્રેમથી જુદા પાડી શકાય તેમ નથી. નજ્નેકે એમ બની શકે ખરું 'કે 
“સય? અને “અહિસા 'ના સિદ્ધાંતો ગાંધીજએ રજૂ કરેલા કાયષકમો 
કરતાં બીન્ન કાયકક્રમો દ્વારા પણુ તેટલા જ અમલી નીવડે. આપ્યાત્મિક 
સિદ્ધાંતોને અમુક એક પ્રકારતી બાલ આચારગ્રેણાલિકામાં જ નિયત 
કરી શકાતા નથી. ગાંધીજી જેટલો કે તેમનાથી પણુ ધણો મહાન 
એવો કોઈ પુરુષ એ સિદ્ધાંતોને જુદા આચારો અને સુધારણાના 
કાય કરમાોમાં ઉતારી આપે. પરતુ જ્યાં સુધી એ સિદ્ધાંતોને અમલમાં 
મૂકવાની વધુ સારી કે અનુકૂળ પદ્ધાતિઓ ન શોધાય કે અમલમાં મુકાય, 
યાં સુધી ગાંધીજએ સૂચવેલ કાય*કરમો જ વ્યવહારક્ષેત્રને રોકી લેવાના. 

અવિચારી લેક્રેએ નીતિ અને કાયમ વચ્ચે તફાવત પાડયો 
* છે એટલું જ નહીં, પણુ તેઓએ તે કાયકરમોમાંથી પણુ કૃત્રિમ રીતે ' 
એકને ખબીન્નથી છરો પાડવા ગ્રેયત્ન કર્યો છે; અને એક કાયમ 
સ્વીકારી, ખીન્નનો અસ્વીકાર કર્યો. છે. એટલું જ નહીં, પણુ તેઓએ 
તો એક કાય5ક્રમના પણુ વિભાગ કરી નાખી તેમાંથી એક અ*્ 
સ્વીકાર્યો, છે અને બીન્નને જતો કર્યે છે. દાખલા તરીકે, ધણા રાજકીય 
કાયકર્તાઓ ખાદીને રાષ્ટ્રીય પ્રતીક અને ગણુવેશ તરીકે મ'નૂર રાખે 
છે; કેટલાક તેને સાદાઈ તથા જનતા સાથેના એક્યના પ્રેતીક તરીકે 
સ્વીકારે છે; પરતુ તેઓ તેતી' પાછળના આથિક મુદ્દાઓનો અસ્વીકાર 
કરે છે. ગામડાની જે ખે મુખ્ય આવસ્યકતાઓ -- અન્ન અને વસ, તે 
ખાબતમાં .ગામડું આચિક રીતે સ્વાવલ'ખી બને એ ન્નતની ગાંધીજની 
કલ્પનામાં ખાદીનું રહસ્ય રહેલું છે, એ તેએ સમજી શકતા નથી. 
ગામડિયાને પૂરક ઉદ્યોગ તરીકે, તેમ જ વર્ષના મોટા ભાગ દરમ્યાનનું 
તેતું ફરજિયાત આળસુપણું અને પરિણામે આવતી ખેકારી દૂર્‌ કરવા 
માટે ખાદીનો સ્વીકાર કરવામાં આવ્યો છે, એ વસ્તુ સમજવામાં નિષ્કૂળ 

પ 8% ક છ 

જવુ એટલે પ્રજ્નકીય જીવનમાં તેનું સ્થાન સમજવામાં નિષ્ફળ નીવડવું. 
ખાદી પાછળ રહેલો મૂળભૂત અથિક મુદ્દ? લઈ લો, એટલે ખાદી 
રાષ્ટ્રીય. ગણુવેશ પણુ લાંબો વખત નહીં રહી શકે; તેમ જ હિ'દની 
જનતા સાથેના એક્યનું પ્રતીક પણુ નહીં રહી શકે. તેનું સ્થાન દાતરડું 
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અને હથોડા લેશે, અથવા પોતાની રીતે અથયુક્ત એવાં ખીન્ન' પ્રતીકે 
લેશે. આપણા રાષ્ટ્ર્વજ ઉપર રેંટિયો છે, અને ગણુવેશ તરીકે આપણાં 
શરીર ઉપ્ર્‌ ખાદી છે, તેનું કારણુ એ છે કે, તે બનેતું ગાંધીજએ 
વિચારેલી આપણા દેશની અથવ્યવસ્થામાં વિશિષ્ઠ સ્થાન તેમ જ 
ઉપયોગીપણું છે. 

એ તો ખાદી પૂરતી વાત થઈ. અસ્પૃક્યતાનિવારણુ પણુ માત્ર 
રાજકીય હથિયાર ન રહેવું ન્નેઈ એ. તેનો સ્વીકાર પણુ ગાંધીજ જે 
રીતે પ્રચ્છે છે તે રીતે, અર્થાત્‌ અહિ'સા, સત્ય, અને ન્યાયને અર્થે 
થવો જેઈ એ. બન્ને તેને સ કુચિત રાજકીય દૃણિબિ'દુથી જ સ્પશવામાં 
આવશે, તો તેનાથી આપણા દેશને અત્યાર આગમચ બટ્ટો લગાડી 
રહેલા અનેક કોમી પ્રેશ્ચોમાં એકનો વધારો જ થશે. ગાંધીજી તેથી 
કરીને જ હરિજન્ના મ'દિરપ્રવેશ ઉપર્‌ તથા તેમની આંતરિક સુધારણા 
ઉપર જ, તેમનાં આથિક અને રાજકીય બ'ધનો દૂર કરવા કરતાં પણુ 
વધુ ભાર મૂકે છે. 

તે જ પ્રમાણે, હિ'દુ-મુસલમાન એક્યનો પ્રશ્ન પણુ રાજકારણી 
પુરુષા જે રીતે હાથ ધરવા માગે છે તે રીતે, એટલે કે, તોકરી કે 
હોદ્દાઓને લગતા હિસ્સાની *ગણુતરી વડે, અરે મહાસભાની યાદીમાં 
, કેટલા મુસલમાન પ્રાર્થામેક સભ્યો છે તેની ગણુતરી વડે મપાતાં 
મુસલમાન જનતાના સસગ વડે પણુ, હાથ ધરવો જેઈ એ નહી. 
જેમને આપણે મહાસભામાં ખેચી લાવીએ છીએ તેમાંના ધણા 
મુસલમાનો ગમે તેટલા ભણેલા કે ધમનિ૪ હોવા છતાં પોતાની ન્નત 
ગુમાવી ખેસે છે. ગાંધીજ મુસલમાનોમાં જે જાતનો આમ-સ સર્ગ 
ઇચ્છે છે, તે તો રોજબરોજ કલાકે કલાકે બહુમતી કોમ વડે લધુમતી 
કામતી સત્ય અને ન્યાયની ભાવનાથી --નહીં કે રાજકીય સાટાની 
ભાવનાથી ---જે સેવા કરવામાં આવે તેના વડે સાધવાનો છે. અવિશ્વાસ 
અને શકા માટે લધુમતી કોમમાં ઊંડાં મૂળ ધાલી ખેઠેલાં અને 
એતિહાસિક કારણે છે. એ કારણો કઈ નોકરી કે હોદદાઓના ટકા કે 
હિસ્સાની વાતોથી, અરે મુસલમાનોને મહાસભાના સભ્યો બનાવીને પણુ, 


1. સોવિયેટ રચિયાનું, ખેતી અને કારખાનાંના મન્‍્નૂરોની રાજસત્તાનું પ્રતીક. 
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દૂર ન કરી શકાય. સુસલમાનોમાં ન્નમી બેઠેલ અવિશ્ષાસ અને શ કાઓ 
દૂર કર્યા વિના, માત્ર સભ્ય બનવા દ્વારા જ જે મુસલમાનોને મહાસભામાં 
જેડાવાનું આમ_ત્રણુ આપવામાં આવે, તો વઃખખત જતાં તેએ મહાસભામાં 
જ એક કેયડારૂપ બની જશે; અને મહાસભાની બહાર તેઓ કકેોયડા- 
રૂપ છે તેના કરતાં મહાસભાની અ'દર તેઓ વધુ ખરાબ ક્ોયડારૂપ 
બનશે. તેથી એ પ્રશ્નના ઉકેલ માટે આજે તો ગાંધીજના માગ જ 
વધુ ડહાપણુભર્યો માર્ગ દેખાય છે; અને તે મા ગાંધીજી અહિ'સા 
અને સત્યરૂપી પોતાના મૂળભૂત સિદ્ધાંતોમાંથી તારવી કાઢે છે. 

પછી કિસાનો અને ઔદ્યોગિક મજૃરેના પ્રશ્નો છે. એ પ્રશ્નો પણુ 
વ્ગ-દ્ેષ અને વગ-યુહ્્ની ભાવનાથી હલ કરવાને પ્રયત્ન ન કરવો 
જેઈ એ. જ્યારે આપણે પરદેશી રાજ્યરૂપી મોટા ઝધડાનો નિકાલ અહિંસા 
અને સત્યરૂપી શર વડે લાવવા ઇચ્છીએ છીએ, તો પછી આપણા 
આંતરિક ઝધડાઓનેો નિકાલ ખીન્ન કોઈ શસ્્રોથી લાવવાનું આપણે 
કેવી રીતે ડચ્છી શકીએ ? એ પ્રશ્નોનો ઉકેલ જેન આપણે હિંસા દ્વારા 
લાવવા ગયા, તો પછી આપણું આથિક અને રાજકીય દૃષ્રિએ પરદેશી. 
ઓના હાથમાં જ રમકડું બની રહેવાના. સ્પેનના આંતરવિમ્રહપ જે 
આટલો ભયકર રીતે લખાયા કરે છે, તેનો મૂળમાં પરદેશીએની અસર 
અને દરમ્યાનગીરી છે એમ જ મનાય છે. અને હિંદુસ્તાનમાં તો સ્પેન 
કરતાં પણુ પરદેશીઓની અસર બ્રિટિશ શાહીવાદના રૂપમાં વધુ ઊંડાં 
મૂળા ધાલી ખેંઠેલી છે. તેથી કરીને પરદેશીએ આપણા વર્ગ વર્ગ 
વચ્ચેના ઝધડાઓનેો વધુ અસરકારક રીતે ફાયદો ઉઠાવી શકે. તેને 
પરિણામે જે અરાજક પ્રવર્તે, તે તો સ્પેન કરતાં પણુ વધુ ભય કર 
અને ખાનાખરાખી કરનારું નીવડૅ. કોઈ પણુ સમજુ દેશભક્ત અથવા 
માનવપ્રેમી આજે એ પરિભાષામાં ખોલે એ જ નવાઈલરેૅલુ' છે. પરત્તુ 
દુઃખની વાત એ છે કે, આદશ'વાદીઓ પોતાના વાદોની એવી ધૂન લઈ 
એઠા છે તથા એવા અધીરા બની. ગયા છે કે, તેઓ માનવદુઃખ અને 
તેદનાની કિ'મત - મષ્યયુગના ખ્રિસ્તી દેવળત'ત્રના પવિત્ર ધમગુરુએઓની 
પેઠે બહુ આછી આં છે. તે લોકોએ શળી ઉપર ડાકણો, નાસ્તિકો 


૧. ૧૯૪૮ ને. 
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અને કેટલીક વાર તો પોતાના સ'ધના નિઃશ'ક સતોતે પણુ જવતા બાળી 
મૃહ્યા હતા | તે ખ્રિસ્તી ધ્મગુરુઓના જ નવા અવતારસમા આ 
લોકો એમ માને છે કે, તેઆ માનવનજતિના આત્માને શોષણુ, મૂડીવાદ 
અને શાહીવાદમાંથી બચાવી ૨લ્રા છે; અને તે વસ્તુઓનો નાશ કરવા 
જતાં જે કતલ તેમને ચલાવવી પડે, તેના કરતાં પેલી વસ્તુઓ કેટલાય 
ગણી વધુ વિનાશક છે. તેથી કરીને તેઓ માને છે કે, મનુષ્યનાં દુ:ખ 
અને વેદનાની દાણિએ એ સગ્રામતી કિ'મત મૂલવવા બેસવું એ કાયરતા 
છે; ભલે પછી એ દુ:ખ અને વેદના તેઓ જેમને બચાવવા માગે છે 
તેમને જ વેઠવાં પડતાં હોય ! આવા પુણ્ય-પ્રક્રાપ સામે કોણુ દલીલ 
કરી શકે ? એના પક્ષકારો ધણી વાર પેલા ખ્રિસ્તી ધમગુરુએ જેટલા જ 
હેતુની બાબતમાં પવિત્ર તથા ખીજી બાબતમાં સત જેવા જ હોય છે. 
ખરેખર, નરકના માર્ગને શુભ હેતુઓની જ ફરસબધી હોય છે એમ 
જે કહેવામાં આવે છે, તે કેટલું સાચું' છે ! તેમ છતાં, પોતાની 
નિણુય કરવાતી શક્તિ બાબત માણુસે વધુ નમ્ર બનવું જનેઈએ, અને 
પરિણામે હિ'સા તરક એકા હળવું જેઈ એ. કારણુ કે, પોતાનો નિણુંય 
નને ભૂલભરેલો હોય, તોપણુ જે પોતે આહિસક માર્ગ અખત્યાર કર્યો 
હોય, તો માત્ર આપણી નતને જ નુકસાન વેઠવું પડયું હોય છે. 
તેથી કરીને, જ્યાં સુધી જવન અને સુધારણા માટેની ગાંધીજની 
યોજનાને લાગેવળગે છે ત્યાં સુધી, કિસાનો અને કારખાનાંના મજૂરોને 
પ્રશ્ન પણુ ગાંધીજના અહિ સા, સત્ય અને ન્યાયર્‌પી મૂળભૂત સિદ્ધાંતો- 
માંથી નીપજતી પદ્દતિ વડે જ ઉંકેલાવો જેઈ એ. અને હિદુસ્તાનની 
આજની પરિસ્થિતિમાં તો એ પદ્દતિ જ સોથી વધુ વ્યવહારુ અને 
વાસ્તાવેક નીવડે તેમ છે. 
આમ આપણે ન્નેઈ આવ્યા કે, નીતિ અને કાયકરમ વચ્ચે 
તારિક સબધ હોય છે એટલું જ નહીં, પણુ જુદા જુદા કા્યકમોય 
અરપરસ એકખીન્ન સાથે અગાંગીભાવથી ન્નેડાયેલા અને સબ'ધવાળા 
છે; અરે, એક એક કાયકકરમતી જુદી જુદી વિગતો પણુ એક જ આખી 
વસ્તુનાં જુદાં જુદાં અગરૂપ છે. તેથી કરીને તેમને મરજીમાં આવે 
તેમ કાપી-છેદીને તેમના વિભાગો પાડી ન શકાય, તેમ જ તેમાંથી 
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એકનો સ્વીકાર અને ખીન્તો અસ્વીકાર ન કરી શકાય. બધા કાયકમે 
અરસપરસ સખદહ્દ રીતે જ સ્વીકારાવા જેઈ એ, તથા તેમને નીતિના 
મૂઈીભૂત સિદ્ધાંતારૂપી તેમનાં મૂળથી જુદા પાડવા ન જ્નેઈ એ. 

આમ સિદ્ધાંતની બાબતમાં એકતા, તથા તેમની વ્યાવહારિક 
યોજનાઓમાં વ્યાપી રહેતી એકતાને કારણે ગાંધીજનો કાર્યકમ એક 
આખી વસ્તુ બની રહે છે. તેનાથી તે વસ્તુ પોતાની વિશિણ 
ભાવનાઓવાળી એક સ'પૂણુ ક્રેલસૂફી બતી રહે છે. એ ભાવનાએનું 
સ્વરૂપ ક્રાંતિકારી છે. તેઓમાં રહેલું ક્રાંતિકારક તથા પ્રાણુપૂરક તત્ત્વ 
ઘણીવાર વિરોધી ટીકાકારોના ખ્યાલ બહાર રહી જય છે; તેઓ 
અહિ'સાની નીતિથી ભરમાઈ ન્નય છે. હિંસા એ કાંઈ કાંતિનું હાર્દ 
નથી. કાંતિનું હાદ તો જીવનના અમુક સિદ્ધાંતો કે જેમને અપ્યાત્મ- 
વાદીઓ શાશ્ચત તત્વો કહે છે, તેમના ઉપર રચાયેલાં નવાં મૂલ્યો છે. 
આધુનિક જમાનામાં શાશ્ચત શખ્દ અવૈજ્ઞાનિક જેવો લાગવા સ'ભવ 
છે. પરતુ વિજ્તાનશુદ્દ સમાજવાદીઓ, માડસવાદીઓ અને બોલ્શેવિકે 
અહિ'સાતી શાશ્રતતાનો ભલે પ્રતકાર કરે, તોપણુ તેએ સત્ય અને 
ન્યાય જેવા સિદ્ધાંતા,-- ભલે પછી તે ગમે તેવાં બદલાતાં બાલ્ર સ્વરૂપો 
અને અચારેમાં મૂર્તિ મત થયા હોય તોપણુ,-- શાશ્ચત સિદ્ધાંતો છે 
અને આ પૃથ્વીમ્રડ ઉપરનાં માનવોના આપણે ન્નણીએ છીએ તે બધા 
સામાજિક વ્યવહારના પાયામાં રહેલા છે, એની તો ના નહીં પાડે. 

સિદ્ધાંતા અને કાયકરમો મોજૂદ હોય, તો પછી સફળ ' ક્રાંતિ 
માટે વધુ એક બાબતની જરૂર રહે છે; અને તે પેલા સિદ્ધાંતોના 
અવતારસમા પ્રાણુપૂરક નેતાની. ક્રાંતિઆ કઈ મત ગણુવાની યુક્તિથી 
સધાતી નથી, કે માત્ર લેકાનાં ટોળાંથી સધાતી નથી (11૦011 
000પ૫દ્વાંત્ટ )) પરતુ આદશની સિદ્ધિમાં કોઈ પણુ કિ'મતને અતિ 
મોરી ન ગણુનારી ૬ર્ટાનિશ્રયી નેતાગીરી હેઠળ સીધા ધસી જ્વાથીશિં 
સધાય છે. આમ મૂળભૂત સિદ્ધાંતા અને તેમના કાયમા હોય અને 
સમથ નેતા હોય, તો કોઈ પણુ ક્રાંતિ સફળ નીવડે, એમ સિદ્ધાંતની 
દૃણિએ કહી શકાય. પરતુ વ્યવહારમાંતી સફળતા તો, ખીન્ન હુન્નર 
અનુકૂળ સ-“્નેગોનો અરે અકસ્મતોનો મેળ થવો, તથા ફરી કદી પાછી 


ગાંધીજીની જીવનનફિલસૂરોમાં તેનુ" સ્થપ્ન ૬૧૦૫- 


ન આવે તેવી તક્રોના યોગ્ય ઉપયોગ થવે, વગેરે બાબતો ઉપર 
આધાર રાખે છે. 

ગાંધીજીતી જીવનયોજનામાં મૂળભૂત સિદ્ધાંતાની ઊણુપ નથી, જ 
કાયકમતી ઊણુપ નથી, કે જીવતા સમથ નેતાની ઊણુપ નથી. તેથી 
કરીને જ કદાચ તેમની કેટલીક યોજનાઓ ગમે તેટલી અવ્યવહારુ અને 
જમાના સાથે મેળ વગરની દેખાતી હોવા છતાં, તેઓમાં વિચિત્ર 
જવરાપણું હોય છે. છેવટે ક્રૉતિઓ કાંઈ કહેવાતી સ્થૂલ બીનાઓ અને 
વસ્તુસ્થિંત ઉપર જ રચાતી નથી. કાંતિઓ જે વસ્તુસ્થિતિને લેખામાં 
લે છે તે માત્ર બાલમ ભૌતિક વસ્તુસ્થિતિ જ નથી હોતી. અસરકારક રીતે 
વાસ્તવિક નીવડવા માટે તેમણે પોતાનમી અ'દર કલ્પના, ઉત્સાહ, શ્રદ્ધા 
દીધદૃણિ અને તેવી ખીજી અનેક માનસિક તેમ જ નેતિક વસ્તુસ્થિતિ- 
ઓને પણુ સમાવેશ કરવો જેઈ એ. દાખલા તરીકે, લેનિન અને તેના 
અતુયાયીઓએ લક્ષમાં રાખેલી વસ્તુસ્થિતિમાં કલ્પના, ધગશ, ઉત્સાહ, 
શ્રદ્ધા અને દીધંદૃણ્િતા અભાવ હોય, તો બોલ્શેવિક કાંતિમાં શું 
બાકી રહે? 

આમ, ગાંધીજીની ક્લિસફી એ સ્ધૂલ બીનાઓ અને વસ્તુસ્થિતિ 
ઉપર્‌ રચાયેલી સંપૂણ ક્રાંતિકારક દ્રિલસૂફી છે. તેનો કોઈ ભાગ છૂટો 
અસબહ્‌ નથી. આને કારણે જ સિદ્ધાંતતી દષ્ટિએ એ એક પરિપૂષણુ * 
તત્તતસિદ્ધાંત ન હોવા છતાં, તે મિશનરીની ધગશ અને ઉત્સાહથી 
ધીકતા અને તેજસ્વી તથા જ્વલ'ત શ્રદ્ધા અને અદમ્ય સ'કલ્પશક્તિ 
સહિત વાસ્તવિકતાની પકડવાળા લોકોને ખે'ચી શકે છે. હિંદી વિતીતો 
અને સમાજનાદીઓ તેની આ બાજુને સમજી શકતા નથી. સમાજ- 
વાદીઓ ગાંધીજની ફિલસૂફીમાં જે પ્રાણુબળ પ્રગટ થવું હોય છે, તથા 
આમજનતા ઉપર તેનો જે પ્રભાવ હોય છે, તે જેઈ ને દિગ્મૃહ થઈ 
ન્તય છે. અરે, તેમની દલીલો માં જે તક નો અભાવ ગ્રત્યક્ષ દેખાતો હોય 
છે, તે જ નનણે લોકોમાં વધુ પ્રતીતિકારક નીવડે છે ! તેનું કારણુ શું ? 
એ જ કકે, ગાંધીજી હમેશાં સુસંગતતા અને શારમીય તક શુહતાનો 
ભોગ આપી પ્રાણુપૂરક અને ક્રાંતિકારી નિરૂપણુ કરવાનું વધુ પ્રસ દ કરે 
છે. એ જ માણુસ કે જેણે એક વાર જમ ન્નહેર કયુ” હતું કે, 
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પધારાસભાઓમાં જવું એ પાપ છે, તે જ માણુસે ખીજ વેળા ધારા- 
સભાઓમાં જવાની હિમાયત કરી એટલું જ નહીં, પણુ પ્રેધાનપદોને 
પણુ સ્વીકાર કરાવ્યો. કેવી વિચિત્ર વિસંગતતા, અને છતાં કેવી 
દીધ'દણિ અને સાચી વસ્તુસ્થિતિની સમજ ! અને તેમને ઉતાવળ પણુ 
"ટલી હેય છે ! પ્રધાનો પોતાનાં પદો ઉપર ચડયા ન ચડયા એટલામાં 
તો ત્રણુ વર્ષમાં કરવાની સપૂર્ણું દારૂબ ધીની, અને પોતાની છેક અપૂર્વ 
એવી કેળવણીની પદ્દતિવાળી યોજનાઓ સાથે તે તૈયાર થઈ ગયા! 
કહેવાતા ઉદ્દામવાદીએ! પોતાની કશી યોજનાઓ તૈયાર કરી શકયા નહીં. . 
પરિણામે દારૂબંધી અને કેળવણી બાબત તેમના વિચારો ગમે તે હતા, 
હતાં તેમને ગાંધીજની હરોળમાં બેસી જવું પડયુ. 

તેથી ઉદ્દામવાદીઓ અતે સમાજવાદીઓ હમેશને માટે એક વાર્‌ 
સમજ લે કે, તેઓને જે વસ્તુનો સામનો કરવાતે છે, તે કાંઈ ધસાઈ ને 
જીણું થઈ ગયેલું તત્ત્વજ્ઞાન નથી, ક સામાજિક અને રાજકીય પ્રગતિની 
વિરોધી એવી કાઈ વસ્તુ નથી, કે મવાલેોના ડહાપણુવેડા અને ધડપણુ 
નથી. તેઓને જે વસ્તુતો સામનો કરવાનો છે, તે તો એક 
ક્રાંતિ છે -સજવ અને સક્રિય શ્રદ્ધા છે, ક જેના ગાંધીજી મૂર્તિમંત 
અવતાર છે. તેએ એ પણુ નણી લે કે, તેઓ મનસ્ષીપણે ગાંધીજીના 
કાયમની વિગતોને કાપી લઈ ને ખીન્ન આદશ વાદો ઉપર ચોટાડી ' 
નથી શકતા. તેઓ તોલાભર અહે'સા લઈ ને તેમાં ધડીભર બોલ્શેવિઝમ 
ઉમેરી નથી શકતા. એ નતતી કા્યસરાંણુ કશું પરિણામ લાવી 
નહી શકે, તે નિષ્ફળ જ નીવડશે. દાખલા તરીકે, તેઆ એક મૉંએ 
અહિંસાની વાતો કરે, અને ખીજે મોંએ પાશ્ચાત્ય દેશાની રીત મુજબની 
.કેસાન ચળવળા અને ઔઓદધ્યોગિક ઝધડાઓને ઉત્તજન આપે; અને કહે 
'%ૃ, એ ઝધડા તો કથારના મોજૂદ છે જ, અમે તેમને ક'ઈ ઊભા કર્યા 
નથી --તો એ બરોબર નથી. જે તેઓ નીતિ તરીકે પણુ અહિ'સાને 
સ્વીકારતા હોય, તો પછી તેઓએ અહિ'સા સાથે બધખેસતી ન આવે 
એવા ખીન્ન સિદ્ધાંતવાદોની અસર તેમાં ભેળવ્યા વિના તેને પ્રમાણિકપણે 
અમલમાં મૂકવી જેઈ એ. તેઓએ મૂડીદાર અને મજનૂરે વચ્ચે તથા 
ખેડૂત અને જમીનદારો વચ્ચે જે મેળનાં તત્ત્વા છે તેમને ખોળી કાઢવાં. 
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કાઢવાં જેઈ એ, અને અહિ'સક યુદ્ધની સલાહ આપતા પહેલાં શાંતિમય 
સમાધાનીની બધી શક્યતાઓ અજમાવી જેવી ન્નેઈએ. તેઓએ 
ગાંધીજના સિદ્ધાંતો લઈ ને તેમને માક્સવાદની પાછળ પૂ'૭ડા તરીંક્ર 
ચોટાડી દેવા ન જેઈ એ. સમાજવાદીઓ કદાચ નહી ન્નણુતા હોય, 
પર'તુ અહિ'સાની તેમણે કરેલી હિમાયત એ ન્નણે “પોલિસી રમવા' ખાતર 
કરી હેય તેવી ઉપર ઉપરતી દેખાય છે. ખાનગી વાતચીતમાં કે ન્નહેર 
સભાઓમાં તો તેઓ ધણી વાર હિ'સાની હિમાયત કરવામાં કે તેના બચાવ 
કરવામાં ઊતરી પડૅ છે. છેવટે તો દરૅક રાજકીય કાય કર્તા કબૂલ કરે 
છે કે, આજે હિ'દુસ્તાનમાં હિ'સક ક્રાંતિની વાત એ ખાલી સૈદ્ધાંતિક 
અગય ધરાવે છે. તો પછી શા માટે તેમની ખાનગી કે ન્નહેર વાતચીતોમાં 
અવારનવાર હિ સાની વાત ડોકેયું ઊંચુ કર્યા કરે છે ? તેનું કારણુ એ કૅ 
અહિ'સાનેો તેમના સિદ્ધાંતતાદ સાથે મેળ ખાતો નથી. તેઓ પોતાની 
જાતને રાજજીય દૃણ્િએ સ'માનિત ઠરાવવા માટે ખાદી પહેરે છે; તોપણુ 
ખાદી પ્રત્યે તેમને કશો આદરભાવ હોતો નથી. તેઓ ત્રામઉદ્યોગની વાત 
કરતા નથી; કારણુ કે તેઓને તે ઉદ્યોગો પ્રત્યે કશો ઉમળકો હોઈ શકતો 
નથી. પોતાની કોઈ ખાસ યોજના ના હોવાથી તેઓ વર્ષાની પાયાની 
કેળવણીની યોજનાનો સ્વીકાર કરશે; પર'તુ તેમાં તેઆ એટલી બધી 
કાટછાંટ કરશે કે પછી તે કશા કામની નહી રહે. તેઓએ ન્નણી 
લેવુ જનોઈ એ કે, ગાંધીવાદતો આ નનતને તકવાદી સ્વીકાર કરવાથી 
તેઓ પોતાના સિદ્ધાંતવાદતે કે કાયકરમતે મજબૂત નથી જ કરતા; 
ઊલટું, આગેવાનોને નહી તો તેમના બીન્ન સામાન્ય અનુયાયીઓને તો 
અવશ્ય હાનિ પહોંચાડી રહ્યા છે. વળી તેઓ એટલું ન્નણી' લે કે, 
આજે દુનિયામાં ખે આંદશવાદો અને ખે કાાંતિકારી સિદ્ધાંતો છે : એક 
ગાંધીજએ જેની હિમાયત કરી છે તે;. અને ખીન્ને માક્સ ના વાદમાંથી 
ઊતરી આવેલો અને બેલ્શેવિકાએ અમલમાં મૂકેલો. આ ખે આદશ 
વાદોનો મેળ ખાય તેમ જ નથી. કારણુ કે તેઓ એકખીન્નથી સદ તર વિરોધી 
એવા નીતિસિદ્ધાંતા અને જીવનફિલિસૂફીઓ ઉપર રચાયેલા છે. એકમાં જે 
સારુ' મનાય છે, તે ખીન્નમાં નથી મનાવું. એક જેને પ્રશ સાપાત્ર ગણે છે, 
તેતે ખીન્ને નિ'ધ ગણે છે. એકના મત પ્રમાણે ગાંધીજી આ જગતમાં પ્રગતિ 
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અને શાંતિ માટે કામ કરતું બળ છે; ખીન્નના મત પ્રમાણે તે ન્નણે અન્નષયે 
પ્રગતિનો રોધ કરનારું તથા કચડાયેલાના શૈષણુ માટે કામ કરતું બળ છે, 
અર્થાત્‌ ગાંધીજ ઉપલા વર્ગો, મૂડીદારો, જમીનદારો અતે રાન્નમહારાન્ન- ' 
ઓના મિત્ર છે. આ ખે મતો વચ્ચે જે ભેદ છે, તેને ષ્યાનમાં ન લેવો એ 
નિરથક છે. એકખીન્નની ફિલસૂફી પાછળ સમાયેલા પૂરેપૂરા મુદ્દાઓ 
તરક દુલક્ષ કરવાથી એકે પક્ષને લાભ થાય તેમ નથી. એકતા અને 
આમજનતાના મોરચાની વાત કરવી એ બરાબર છે. પર'તુ કોઈ જેેસીલેો 
કાર્યક્રમ અમલમાં મૂકવાનો હોય, અને એક યા ખીન્ન પ્રકારની ક્રાંતિ 
મચાવવાની હોય, ત્યારે સલાહમસલતતી બાબતમાં જ મતભેદ, વિરોધી 
વકાદારીઓ, અને શિથિલ સગઠંતથી તે ન બને. 

તો પછી દરેક પોતાની શ્રદ્ધાને વળગી રહે; દરેક પક્ષ પોતાના 
જ કાય*્રમને અમલમાં મૂકે. તેમ કરવામાં ઝઘડો ઊભો થાય તો તેને 
અનિવાય* ગણુવોા જેઈએ. છેવટે પણુ જેને એક પક્ષ અહિ'સાને વળગી % 
રહે, તો આપણને થોડા વખત ઉપર્‌ ચીનમાં મચેલેો અને આજે સ્પેનને 
વીખખી રહેલો આંતરવિત્રહ તો જેવાનો નહીં જ રહે. આવી 
પરિસ્થિતિઓનો નિકાલ લાવવા માટે આંહેસક પહદતિએ વિશિષ 
વ્યૂહરચના ઊભી કરેલી છે. ભૂતકાળમાં સફળતાપૂવ'ક તેવી પરિસ્થિતિઓને 
નિકાલ લાવવામાં આવ્યો છે અને આજે પણુ આંતરવિમ્રહ વગર્‌ જ 
તેમનો નિકાલ તે જ પ્રમાણું લાવી શકાય. તેથી કરીને અમુક આદશ- 
વાદને રાષ્ટ્રીય પુનરુજજવનના કામમાં નિવિધ્તે પોતાનો હાથ અજમાવવા 
રવામાં કાંઈ મોઢું જખમ નથી. છેવટે તો ગાંધીજ અને માક્સ'વાદીઓનું 
લક્ષ એક જ છે, અને તે એ કે, બધા પ્રકારના શેોષણુમાંથી મુક્તિ. 
તફાવત માત્ર સાધનોની ખાખતોમાં અને જીવનફિિલસૂફીની બાબતમાં 
છે. તે ખે વચ્ચે તકરાર થાય, તોપણુ તેને મિત્રાચારીભરી હરીફાઈ જ 
બની રહેવા દેવી જેઈ એ. પરતુ તેવી હરીફાઈ તો સત્ય અને અહિ'સાના 
સિદ્ધાંતોના સ્વીકાર વડે શક્ય બને. માકસવાદીઓ પોતાના સિદ્ધાંતોમાં 
તેટલો આવશ્યક ફેરફાર કરી લેવા તૈયાર છે ખરા? જે તેઓ તેમ 
કરી શકે, તો પછી તેમને પોતાની અને ગાંધીજીની વચ્ચે કશે ઝાઝો 
. ત્તકાવત નહીં દેખાય. તેએ પછી ગાંધીજીના કાયકમતે વધુ સમજી * 
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શકરો અને તેની કદર કરી શકશે એટલું જ નહીં પણુ તેઓ ” તેમની 
યોજનામાં ભળી જરે, તથા હિંદુસ્તાનમાં સસ અને અહિસાના 
સિદ્ધાંતા સાથે વરેલેો એવો સમાજવાદ સ્થાપવામાં મદદ કરશે. કારણુ 
' ઝધડે, લડાઈ અને હિ'સા કરતાં એ સિદ્ધાંતો જ હિ'દુસ્તાનના લોકોની 
પ્રકૃતિને વધુ અનુરૂપ હોય તેમ દેખાય છે. ઉપરાંત અહિંસા અને 
સજયની આજે માનવનતને સૌથી વધુ જરૂર છે. 

આમ આપણે ન્નેઈ આવ્યા કે, ગાંધીજીની ફ્િલિસૂટ્ઠી અમુક 
સિદ્ધાંતા ઉપર્‌ રચાયેલી છે. એ સિહ્ધાંતા અનુસાર તેમણે વ્યક્તિ તેમ 
જ પ્રેજ્નસમસ્તની દોરવણી માટે રચનાત્મક કામકાજ તેમ જ લડાઈ 
માટેનો સળ ગ કાય5કરમ તારવી કાઢ્યો છે. એ સિદ્ધાંતો અને એ કાયમ વચ્ચે 
આંતરિક સખધ છે. તે બને મળીને એક આખી વસ્તુ બને છે. આખી 
પ્રજ્ન તેમ જ દરેક પ્રન્નજન પાસે તેઓ અમુક ખાસ પ્રકારના ચારિત્ર્યની 
અપેક્ષા રાખે છે. એ ચારિત્રને અનુલક્ષીને કેળવણીની એક નવી યોજના 
વિચારી કાઢવામાં આવી છે. રાજકીય ક્ષેત્રમાં સય અને અહિસાથી 
શરૂઆત કરીને ગાંધીજીએ રે'ટિયા અને ખાદીની, અસ્પૃશ્યતાનિવારણુની, 
હિ'દુ-મુસ્લિમ એકયની, સ્્રીસ્વાત'તર્યતી ( પાશ્રાય અર્થમાં શારીરિક 
જવન જીવવા માટેની સમાન તકોના પાયા ઉપર ઊભું કરેલું સ્રી 
સ્વાત'તર્ય નહીં, પરતુ સમાજસેવા અતે તે દ્વારા વૈયક્તિક વિકાસની 
સમાન તકોના પાયાવાળુ' સ્ત્રી-સ્વાત'ત્ર્ય ), હાથા નના મામોદ્યોગો સજવન 
કરવાની તેમ જ નવા શર્‌ કરવાની યોજનાઓ તારવી કાઢી છે. તે બધામાંથી 
આગળ વધતાં વધતાં તેઓ હવે કેળવણીની આ નવી યોજના ઉપર 
આવ્યા છે. કેળવણી છેલ્લી આવી છે, અને એ સ્વાભાવિક છે. કારણુ 
ક કેળવણી હમેશાં વ્વવહારને અનુસરે છે. પરતુ એ કેળવણી આગળ 
ગચેલી બધી ખબાખતો માટે, અર્થાત્‌ જવનની સળગ વ્યવસ્થા માટે છે. 
તેતો હેતુ બધા શોષણુથી મુક્ત એવા આ ન્યાયી અને નીતિમય 
સમાજમાં બાળક ભવિષ્યમાં જે સ્થાન લેવાનું છે, તે માટે તેને તૈયાર 
કરવાનો છે. એવા સમાજતી આવશ્યકતાઓને અનુલક્ષીને તેના ચારિત્રનુ' 
ધડતર કરવા માટે તે છે. ગાંધીજની સામાજિક-રાજજીય ઇમારતોનો 
તે ટોચ-કળશ છે. 


પુરવણી 


ઇભીજી અજશસ્તિની ત્રસ્તાવનાસા લેખડે રન્‍તૂ કરેલી બધુ વિગતે!] 

આ ચોપડી લખાઈ રહી ત્યાર બાદ કેટલાક હિ'દી પ્રાંતોમાં તેમ જ 

રૃશી રાજ્યોમાં આ નવી પદ્ધતિ અગે અખતરાઓ કરવામાં આવ્યા છે. 

સાતે વર્ષનો પૂરો અભ્યાસક્રમ ક્યાંય અજમાવવામાં નથી આવ્યો, 

તેમ છતાં કસોટીભર્યા સમયે માં અને મુસ્કેલીભર્યા રાજકીય સ જ્ેગો 

હેઠળ જે કઈ થઈ શકયુ' છે, તે આ નવી યોજનાની શકયતાઓ 
આખત કાંઈક ખ્યાલ જનતાને આપવા માટે પૂરતું છે. 


આ યોજના ૧૯૩૯માં અખતરા માટેના પગલા તરીકે કૉંગ્રેસી 
પ્રધાતમડળાએ પોતાની હકૂમત હેઠળના પ્રાંતોમાં દાખલ કરી હતી. 
પરતુ થોડા વખત બાદ તે પ્રધાનમડળાને બ્રિટિશ સરકારની યુદ્ધ 
નીતિતા વિરોધ તરીકે હોદ્દાઓનો ત્યાગ કરવો પડયો. એનાથી માત્ર 
અખતરા તરીકેના પગલા તરીકે સ્વીકારવામાં આવેલી આ યોજનાની 
પ્રગતિમાં સ્વાભાવિક રીતે જ ફેર પડી ગયે. ગાંધીજી અને કૉંગ્રેસના 
નામ સાથે જ્નેડાયેલી યોજનાને નવી હકૂમત હેઠળ ઉત્તેજન મળે એવું 
ભાગ્યે બની શકે. ૭તાં, એ અખતરાને સદંતર જ પડતો મૂકવામાં 
ન આવ્યો એનું કારણુ એ હતું કે, હિંદી સરકારના કેળવણી વિષયક 
મષ્યવતીૈ સલાહકારક મડ તેના મુખ્ય સિદ્ધાંતો મજૂર રાખ્યા હતા. 
પરતુ એક નવો અને અણુઅજમાવેલો અખતરો, કે જેના મૂળભૂત 
સિદ્ધાંતોનો સામાન્ય રીતે સ્વીકાર થયો! નથી કે કદર થયેલી નથી, તેવા 
અખતરાને સફળ બનાવવા માટે જે ઉત્સાહ અને જેમથી કામ કરવું 
જેઈ એ, તે ઉત્સાહ અને જેમ સાથે તેના અમલ ન જ ચાય. કોઈ પણુ 
નવી વોજના એ તો એક કુમળા રોપા જેવી કહેવાય; તેને સક્રિય 
વિરોધના બંળતા પવનોથી જેમ પૂરેપૃરું સરક્ષણુ મળવું જેઈ એ, તેમ 
અવન્તાની હિમાળુ ઠંડીથી પણુ તેને બચાવતા રહેવું જઈ એ. તોપણુ, ' 
સરકારી અમલદારોનો વિરોધ અને અવજ્ઞા હોવા છતાં, આ અખતરો 
પ્રગતિ સાધી શકયો છે; અતે ન્યાં તેતો ભાવનાપૂવક અમલ થયો 
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છે, ત્યાં તેણે એવાં પરિણામ બતાવ્યાં છે કે જે સ્વત'ત્ર હિંદમાં 
ભવિષ્યમાં થનારા તેના સ્વીકાર માટે ભ્વિષ્યવાણીરૂપ નીવડે. 

હિદુસ્તાતી તાલીમ સ'ધના ૧૯૩૯ના વષષ માટેના વાર્ષિક 
અહેવાલમાં જણાવ્યું છે તેમ, અમલદારવર્ગની સામાન્ય અવન્ના અને 
વિરોધ હોવા છતાં, બિહાર પ્રાંતમાં “ અભ્યાસક્રમમાં રજૂ કરેલી 
મુખ્ય રૂપરેખાઓ અનુસાર આ અખતરાને યોજનાસર સ'પૂણું રીતે 
અમલમાં મૂકવા માટે હાદિકક પ્રયત્ત કરવામાં આવ્યો છે. . . . તે 
માટે સાત વર્ષનો કાયમ ધડી કાઢવામાં આવ્યો છે. . . . અને 
તેતે કઈ પણુ અનિશ્ચિતતા, ડામાડોળપણું કે નીતિના ફ્રેરબદ્લા વિના 
અમલમાં મૂકવામાં આવે છે.” તેનાં શાં પરિણામ આવ્યાં છે? 

બિહાર સરકારે માર્ચ, ૧૯૪૩માં એ અખતરાનાં પરિણામો 
આંકવા માટે તીમેલા નિરીક્ષકરોના મડળે ર”તૂ કરેલા અહેવાલમાંથી 
આપણે અહી કેટલાક ઉતારા ટાંકીએ : 

“સ ળે પ્રથમ લક્ષ બાળકાની સ્વચ્છતાની તપાસ ઉપર આપ્યું. 
પહેલાંનાં વર્ષા કરતાં વિદ્યાર્થીએની શારીરિક સ્વચ્છતાના ધોરણમાં 
ચોખ્ખો સુધારો જણાતો હતો, એ જ્નેઈ અમે રાજી થયા. અમારી 
મુલાકાત અગે એ બાબતમાં ખાસ પ્રયત્ન કરવામાં આવ્યો હોય એમ 


બનવું સ ભાવિત છે. . . . પરતુ એ ઉધાકું હતું કે, અભ્યાસક્રમના 
જ એક અગવલના ભાગ તરીકે વિદાથીઓની શારીરિક સ્વચ્છતા તરક્‌ 
પૂરતું લક્ષ અપાતું હતું. . . . અને પાયાની કૈેળવણીવાળી શાળાના 


ખાળકની પહેલી ખાસિયત એ હોય કે તે સ્વચ્છ ર જેઈએ, એ 
વસ્તુનો સ્વીકાર થયેલે। હતો. 

“પછી અમે અમારું પ્યાન વિદ્યાથીના સામાન્ય શારીરિક વિકાસ 
ઉપર્‌ આપ્યું. . . . આ અખતરા માટે જે ખાસ પ્રદેશ પસદ 
કરવામાં આવ્યો છે, યાંના લોકો આળસુ ટેવો માટે નામીચા છે, અને 
ઘર કે ગામના વાતાવરણુમાં બધી વસ્તુઓ શાળાની અસરને ધોઈ કાઢે 
તેવી હોઈ, તેને મદદ કરે તેવી બહુ ઓછી હોય છે. આ બેં લક્ષમાં 
રાખીને, અમે ચોક્કસપણે એમ જરૂર કહી શકીએ કે, પાયાની 
કેળવણીને પરિણામે વિદ્યાથીઓના શારીરિક વિકાસમાં તેમ જ તેમની 
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ટેવામાં ખાસા સુધારો થયેલો છે. બાળકો ચપળ, કામગરાં, અને 
હૉંસીલાં દેખાય છે; તથા કામકાજ તેમ જ રમત દરમ્યાન તેમની 
હિલચાલો પ્રયોજનસર તેમ જ મેળભરી હોય છે; તેઓ તેમના કપડાં 
સુધડ રીતે પહેરે છે, અને શાળા બહારનાં ધોધા જેવાં છોકરાંને હિસાખે 
ટટાર રહેતાં હોય છે. . . . 

“પછી અમે આ અખતરાની શ્ચાળાનાં ખાળક્ોના બૌદ્ધિક વિકાસ ઉપર 
થયેલી અસર શે!ધી કાઢવા પ્રયત્ન કર્યો. આ તપાસ અમે ખે દણિબિ'દુથી 
કરી. એક તો અભ્યાસક્રમના જુદા જુદા વિષયો તેમ જ આખા અભ્યાસ- 
ક્રમને હિસાખે; અને ખીજી માનસિક વલણો અને ટેવોના ધડતરને હિસાખે. 

. પહેલા મુદ્દાની બાબતમાં, એ બાળકોમાં માનસિક ચપળતા 
અને પદ્ધતિસર કામકાજ ચોખ્ખાં દેખાઈ આવતાં હતાં. તેમની 
નિરીક્ષણુશક્તિના પણુ વિકાસ થયેલો હતો. પર'તુ તપાસ કરવાની -- 
પૂછપરછ કરવાની ભાવના તેમનામાં પૂરતા પ્રમાણુમાં ઉત્તેજિત કરવામાં 
આવી હોય તેમ જણાયું નહીં. અમે ખે શાળાઓમાં બાળકનાં જૃથોને 
ભેગાં મળીને પૂરાં કરવાનાં ખે ઉદ્યોગ-કામો આપ્યાં. બાળકની ઉંમર 
અને અભ્યાસને હિસાબે એ કામોનું આયોજન અતે અમલ તેમણે 
સતોષકારક રીતે પાર્‌ પાડી બતાવ્યાં. ચોથા ધોરણુના ૩૦ વિદ્યાર્થીઓને 
ત્રમાણુમાં એક મોટું ઉધોગ-કામ કરવા માટે આપવમાં આવ્યું હવું. 
વિદ્યાથી'ઓએ પોતે જ કરેલી ગણુતરી મુજબ પોતાની કુલ આયોજનાતેો 
૫૭ ટકા જેટલે હિસ્સો તેમણે પાર પાડયો હતો. 

“ હુવે અમે ઉદ્યોગને મપ્યમાં રાખી અપાતી કેળવણીના સ્વાભાવિક 
પરિણામરૂપે વિદ્યાથી“ઓમાં કઈ ટેવો અને વલણો ધડાય છે, એ વધુ 
સદ્મ પ્રશ્ન ઉપર આવીએ છીએ. . . 

“ ખાળકામાં વૈયક્તિક પ્રામાણિકતાનું ધોરણુ ધીરે ધીરે . ઊંચુ' 
આવતું જવું હતું એમાં શકા નથી. . . એકખીન્નની માલકીની વસ્તુઓ 
ચોરી લેવાની દાનત નથી રાખવામાં આવતી એટલું જ નહીં, પણુ 
એવા દાખલાઓ છે કે જેમાં એક શાળાનાં બાળકોએ ખીજી શાળાની 
ખોવાચ્રેલી વસ્તુઓ પાછી સૉંપી છે. ક'ગાલિયત માટે ચારે તરફે 
વગોવાયેલા પ્રદેશ માટે આ એક ધ્યાનપાત્ર ખીના ગણાય. . . .” 


ન્ન 


 ગુશ્બણી .  શુજ્ર 
એ અહેવાલમાં વછુ ઉમેયુ છે : 
“ શાળારીય જવનની ખાબતમાં કહીએ તો, અમને ખાળકા 
અને શિક્ષકોને કામ કરતાં જેવાની ધણી તકો મળી હતી, અને અમને 
સતોષ થયો છે કે, શાળાનો કાયકમ એવી રીતે ગોઠવવામાં આવ્યો 


“છે કે જેથી બાળકોને સહકારની રીતે મળીને કામ કરવાની અને ભેગી 


જવાબદારીમાં પોતાને ફ્રાળે આવતો ખોજ ઉપાડવાની તાલીમ 
મળે જે.” 

બિહારના આ અખતરાના કામકાજ અગે બહારના સ્વતત-ત્ર 
અભિપ્રાયા પણુ એવું જ કહે છે. રૅવન મધર ડ્લેરીસિયા, કે જે 
પટતાની વિમેન્સ ફોલેજનાં મધર સુપીરિયર તથા પોતે કેળવણીકાર 
છે, તે લખે છે :-- 

“સચ પારણ્યના પસદ કરેલા વિભાગની ૧૩ વર્ધા-શાળાઓની મે' 
મુલાકાત લીધી. . . મે' જે જેયું તેની મારા ઉપર ભારે અસર પડી. 
બધા વિદ્યાથીઓ જે સાહજિક સ્જૂતિથી કામકાજ કરી રહ્યા હતા, તે 
મારે માટે એક આશ્ચયરરૂપ હતું. ઇદ્રિયાની કેળવણી ઠ્ારા તેમની શક્તિઓને 
જે સવ'તોમુ'મી વિકાસ થતો હતો, તે એક ભારે સિદ્ધિ હતી. આત્મ- 
વિકાસ, પોતાના વિચારે વ્યક્ત કરવાની શક્તિ, તથા બદલાતા સ“નનેગોને 
અનુકૂળ થવાની આવડત, એ આ તાલીમની કેટલીક મુખ્ય વિશેષતાઓ 
હતી. કેળવણીના ત્રણુ મુખ્ય મુદ્દાઓ -- લેખન વાચન અને ગણિત, તેમના 
ઉપર્‌ પણુ સતોષકારક કાખૂ મેળવવામાં આવ્યો હતો. અમારા જવાથી 
બાળકોમાં ડધાઈ ગયાનો કે શરમાઈ ગયાનો ભાવ દેખાયો નહીં; પરતુ 
બધી નનતના કામકાજમાં હરખભર્યો આનદ, અને પોતાની હાથમહેનતમાં 
સ્કૂ્તિભભર્યા ગવ વ્યાપેલા જવામાં આવ્યા. . . . સહકારથી મળીને કામ 
કરવાની ભાવના તથા પોતાના સાથી આગેવાનના હુકમ્‌ અને ખ્યાલોને 
અનુરૂપ થઈ જવાની તત્પરતા, એ વસ્તુઓ પ્યાન ખેચે તેવી હતી. હું 
અ'તઃકરણુપૂવક માનું છું કે, હિ દુસ્તાનનાં ગામડાંના ઉદ્ધાર અને આમ- 
જનતાની નિરક્ષરતાની ચાવી આ “ પાયાની કેળવણી 'માં રહેલાં છે, 
દરેક ગામમાં આ ન્નતની શાળા કાઢો, અને થોડાં વર્ષ માં તેનાં પરિણામો 
પોતે જ ખોલી ઊઠશે. ” 


સ-૮* 


૧૧૪ સર્વાોડયની કેળવણી 


આવો જ પુરાવો કાસ્મીર્‌ રાન્ત્યમાંથી પણુ મળે છે. યાં તો આ . 
અખતરે યાંના નહેર કેળવણી ખાતાના ડિરેકટર પ્રે. કે. જ. સૈયદેનની 
કાળજભરી દેખરેખ હેઠળ અમલમાં મુકાયો છે. તે પોતે એક શિક્ષણુ- 
શારત્રી છે, અને પોતાનું કામ બરાબર સમજે છે. 


(૧૯૩૮થી૧૯૪૩ સુધીનાં ) પાંચ વર્ષો સુધી કરવામાં આવેલા 
કામકાજનો કાસ્મીરનો અહેવાલ ખીજી બાબતો સાથે જણાવે છે : 


“ શિક્ષકો અને નિરીક્ષક અમલદારે તરફથી મળેલા અહેવાલો 
બતાવે છે કે, પાયાની કેળવણીની શાળાઓ સામાન્‍ય રીતે નિશ્ચિત 
કરેલા સમન્વિત અભ્યાસક્રમતે બુદ્ધિપૂવક પહોંચી વળી શકી છે, તથા 
જુદી જુદી શ્રેણીનાં બાળકોએ ઉધ્યોગ તેમ જ સામાન્ય કેળવણીની 
બાખતમાં જે કુશળતા પ્રાતત કરી છે, તેનું ધોરણુ ઉત્સાહપ્રેરઝ છે. 
સુદ્દમ નિરીક્ષણુ કરી શકે તેવા પ્રખ્યાત કેળવણીકારોએ તેમ જ ખીશ્ન 
સ માનિત મહેમાનોએ આ શાળાઓની મુલાકાત _લીધા બાદ એવી 
સાક્ષી પૂરી છે કે, આ યોજના પ્રમાણે કેળવણી પામતાં બાળકોમાં 
ખીજી સામાન્ય શાળાનાં બાળક કરતાં ધણી વધારે માર્નાસિક ચપળતા 
અને કેળવણીને લગતી અભિસ્તતા નેવામાં આવે છે. કેટલાક 
દાખલાઓમાં તો, ન ગાંઠે તેવા ગણાતા છોકરાએ પણુ કુશળતાનાં 
સામાન્ય ધોરણોને કયાંય વટાવી ગયા છે. પોતાના વિચારો વ્યક્ત 
કરવાની શકેત અને ગણિતવિદ્યાની બાબતમાં આ વિદ્યાર્થીએ સામાન્ય 
રીતે ખીજ ચાલુ શાળાઓના વિદ્યાથીઓ કરતાં શ્રેઠ પુરવાર થયા છે. 
હાથ-ઉદ્યોગ, કે જેનો અમારી પાયાની કેળવણીવાળી શાળાઓમાં કદી 
સ'કાચિત અર્થ સમજવામાં નથી આવતો, તે એટલી હદ સુધી 
ખાળકામાં ભણુવાનો રસ ઉત્તજવામાં તથા ટકાવી રાખવામાં સકળ 
નીવડયો છે કે, જે માત્ર પુસ્તકેયા કેળવણીના વાતાવરણમાં શકય જ 
નથી. મજૂરી માટેના એક સપ્તાહ દરમ્યાન પાયાની કેળવણીવાળી 
શાળાઓના વિદ્યાથીઃઓએ નવા રસ્તા બાંધ્યા છે, જૂતા સમાર્યા છે, 
કૂવા, ઝરણાં અને વાવો સાક્‌ કર્યા છે, તથા ધરની મોરીઓ તથા 
નેવાંતા પાણીના નિકાસ માટે ગટરો ખોદી છે.” 


ડચ 


પુરવણી ૧૫૫ 


“ હુવે આ શાળાઓમાં કામ કરતા શિક્ષકો ઉપર આવીએ. 
એટલું જરૂર કહી શકાય કે, આ નવી યોજનાની તેમના ધ'ધાદારી 
દાણ્િબ'દુ ઉપર્‌ સારી પ્રેરક અસર પડી છે. તેએ સરવાળે વધુ 
કામગરા, વિચારવત, તથા લે[કોમાં ભળતા બન્યા છે; તેઓ પહેલાં કરતાં 
પોતાની જવાબદારીઓ વધુ સમજતા થયા છે, તથા કેળવણીને જવન 
તથા બાળક્રાના હિત સાથે વધુ ગાઢ સબ'ધમાં લાવવા પ્રયત્ન કરે છે. 
ધ'ધાની દૃણિએ તેઓ વધુ તૈયાર બનતા ન્નય છે, તથા તાજેતરમાં નવી 
યોજનાવાળી શાળાઓમાં ફેરવવામાં આવેલી પ્રશ્નમાળાના મળેલા જવાબો 
ઉપરથી જણાય છે કે, તેઆએ સામાન્ય તેમ જ ઉધોગોને લગતું 
ધણું વાચન કયું” છે, તથા પોતાની તમામ શક્તિ ખચીને બાળકોના 
ઉપયોગ માટે સારી સરખી વાચનસામમ્રી તૈયાર કરી છે. 

“આ નવા અખતરા તરકનું ન્નહેર જનતાનું વલણુ પણુ હવે 
વિરોધી કે અવત્તાભયું રહ્યુ નથીઃ અને એમ ચોક્કસ કહી શકાય કે, 
આ યોજના હવે ચર્ચાત્મક ભૂમિકામાંથી અક્ષત રીતે બહાર નીકળી 
ગઈ છે. કેળવણી ખાતા પાસે હવે ચાલુ પ્રાથમિક શાળાઓને નવી 
પાયાની કળવણીવાળી શાળાઓમાં બદલી નાખવા માટે જુદે જુદે 
હેકાણુથી સતત અરજીઓ આવ્યા કરે છે.” 

ગ્રે. સૈયદ્ેન પાયાની કેળવણી વિષે તેમણે ૧૯૪૪માં લાહોરના 
“દ્રિબ્યૂત' પત્રમાં લખેલા એક લેખમાં જણાવે છે:-- 

“ પાયાની કેળવણીના અખતરાની એક પષ્યાન ખેચે તેવી આડ- 
અસર એ થઈ છે કે, ધણી ચાલુ પ્રા્થામીક શાળાઓમાં પણુ ક્રિયા- 
પદ્દતિ, શિક્ષણુ બાબતનું સામાજિક દૃણ્િબિ'દુ, અને ઉધોગ-કામ ધીરે 
ધીરે આપોઆપ દાખલ થતાં જાય છે. તાજેતરમાં મે' “ પાયાની ' ઘણી 
શાળાઓની મુલાકાત લીધી છે; ત્યાં વિદ્યાથી|ઓની સખ્યા સો જેટલી 
અતે નહીં જેવી ડિત્રીની લાયકાતોવાળા શિક્ષકોની સખ્યા ખે જેટલી 
હતી. પરતુ એ શિક્ષકોમાં શિક્ષણુ-કળાની કુદરતી બક્ષિસ હતી અને 
તેઓમાં નવા વિચારોનો પ્રવેશ થયો હતો. તેથી ફરીને એ શાળાઓના 
છોકરાઓને કામગરા, ચપળ અને સુખી ન્નેઈ ને કેટલો બધો આનદ 
થયો ! તેએ સાદાં ઉદ્યોગકામાોમાં રોકાયેલા હતા, “શાળાના બગીચામાં 


૧૧૬ સરવાદયની કેળવષૂી 


કામકાજ કરતા હતા, નાના નાના નાઢ્યપ્રયોગો કરતા હતા, ટ્ર'કાં 
ભાષણો કરતા હતા, તથા આપસ-આપસના ઝધડાઓનું, અને સોને 
લાગુ પડતી સામાન્ય બાખતેનું નિરાકરણુ લાવવા પચાયત ચલાવતા 
તા. છેકરાઓમાંથી જ કેટલાક જણુ મુલાકાતીઓને પોતાનું કામકાજ - 
સમન્નવતા બધે ફેરવે છે, અને શિક્ષકને તો નમ્રતાથી એક બાજીએ 
ધકેલી મૂકવામાં આવે છે. હું જે શાળાઓની વાત કરું છું, ત્યાં એ 
ખધું ખરેખર કરવામાં આવે છે; અને એ કાંઈ પ્રેક્ષકોને બતાવવાનો 
દખાડો માત્ર હોતો નથી, કે જેવું કેટલાક દાખલાઓમાં બનતું હોય 
છે. આખું ગામ, કે જેતો રસ આ નવા પ્રકારની શાળામાં વધી ગયો 
છે, તે પાસે ઊભું ઊભું આ બધી પ્રબ્ૃત્તિ પ્રશસાપૂવક નિહાળી રહ્યુ 
હોય છે. એ શાળા આખા ગામનું કેન્દ્ર બની ગઈ હોય છે, અને શિક્ષક 
માબાપોનો સ્વાભાવિક તથા વિશ્વાસપાત્ર આગેવાન બની નનય છે. 
અલખત્ત આ બધું હજુ પ્રમાણુમાં બડુ ઓછી સ'“ખ્યાની શાળાઓમાં 
બન્યું છે; પરતુ અગત્યની વાત તો એ છે કે, શાળા અને સમાજ, 
ળવણી અને જવન વચ્ચેની અલગતાની જે પરપરા હતી, તે હવે 
તૂટી ગઈ છે અને એક નવું બળ ધારેલા અને અણુધાર્યા ધણા ધણા 
પ્રકારે કામ કરવા લાગી ગયું છે. 

“ આ બધાં પરિણામો પાયાની કૅળવણીની ભાવના અને પદ્ધતિને જ 
-છેક જ નહીં તો ધણે મોટે અ'શે - આભારી છે; બે પદ્ધતિ છવે જોર 
જૈઇ જે “વેજી ' તથી રહી, અથવા તો ઇજ “અજ્ઞ તરીજે મૂડને સોઇ 
વદન જરી જેવાની વહ્યું નથી રહી. લે તો દવે ગાથૂજની રહેનારી વસ્ઝુ વની 
મર્‌ છે, અને ટિંકુહ્તાન રેશમાં ગામ-ગનતાની જેજવળીનું સ્તસ્વ ધરમૂજથી 
વજટી નાલવાસું તેને સાટે સિર્સાળ થગછ છે”. (જુદા ટાઈપ અમે મૂકેલા છે.) 

તજત્તોના બધા પુરાવાઓ પણુ આ વિદ્દાન અપ્યાપકે ક કરેલા 
વિચારોનું સમથન કરે છે. કૅળવણીની દાશ્િએ આ અખતરાઓ સફળ 
નીવડ્યા છે. 

હવે આપણે આર્થિક સ્વાશ્રયીપણાની બાબતમાં શાં પરિણામો 
લાવી શકાયાં છે, તે તપાસી જેઈ એ; કારણુ કે ગાંધીજને મતે એ વસ્તુ 
આ નવી ચેોજનાનો અગત્યનો ભાગ છે. આપણે તેનો કયાસ એવાં 


 ચુર્લણી ૧૧૭ 


 સ્થળાએ કાઢવો ન્નેઈએ કે જ્યાં તજજ્તાોની દેખરેખ હેઠળ ઉદ્યોગકામ 
કાળજીપૂવક કરવામાં આવ્યું હોય. ગાંધીજના અભિપ્રાય મુજબ, વર્ગે 
કરેલા ઉદ્યોગકામમાંથી શિક્ષકના પગાર જેટલું ખચ નીકળી રહે એટલું 
-આથિક સ્વાશ્રયીપણું તો સધાવું જ જ્નેઈ એ. 

૧૯૪૪ ના વર્ષ'તો તાલીમી સને વાર્ષિક અહેવાલ, કે જેમાંથી 
આપણે અત્યાર સુધી સારી પેઠે ઉતારાએ લીધ્રા છે, તેમાં પાયાની 
કેળવણીવાળી સેવાત્રામતી શાળાની જુદી જુદી શ્રેણીના વિદ્યાર્થી: દીઠ 
થયેલી કમાણીના આંકડાનું કોણ્ક આપ્યું છે. એ શાળામાં કાળજીપૂવક 
એને લગતા બધા શિસાખો અને ગણતરીઓ રાખવામાં આવે છે. 
આખી વસ્તુસ્થિતિનું તારણુ તે આ પ્રમાણે રૂનૂ કરે છે : -- 

દશ સાસસાં જ્લીથી પસી શ્રેગ્રી સુધી વિદ્યાર્થા દીઠ 
કસપ્ણી, જુલાઈ '૪૩ થી એપ્રિલ '૪૪ 
(કામકાજના દિવસે! ૨૨૦ ] 


કામના કલાકે સરૅેરાચ કમાણી વધારેમાં વધારે કમાણી 
શ્રેણી ૧ ર કલાક ર-૧-૦ ર-૧૪-૦ 
મ ર॥ ,, ૩-૭-૦ ૬-૧૦-૦ 
કઃ 3 જ ,, પ-પ૫પ-૦ ૮-૧૨-૦ 
77 હેં ૩ ,; ૧૪-૧૧-૦ ૧૬--૪-૦ 
99 પે ૩ ,, ૧૫-૧૧-૦ થટ 


“ આપણે દરેક મ્રેણીમાં ૩૦ વિદ્યાથીઓવાળી એવી પાંચ 
શ્રેણીની શાળા ગણીને આ આંકડા પ્રમાણે હિસાબ કાઢીએ, તો ઉપરના 
આંકડાનું રહસ્ય પૂરેપૂ રું સમજ્નઈ રહે. તેવી શાળાને ઉદ્યોગકામથી 
દશ માસમાં રૂ. ૧૨૧૮-૧૨-૦ તી આવક થાય; ચર્થાત્‌ દર મહિને 
રૂ. ૧૨૧-૧૪-૦ ની આવક થાય. પાયાની કેળવણીની શાળાના શિક્ષકનો 
પગાર મહિને ૨૫) રૂષિયા ગણીએ, તો વર્ધા કેળવણી પરિષદના ઠરાવની 
ભાષામાં એ શાળા “સ્વાશ્રયી ' થવાની લગોલગ પહોંચી ગઈ કહેવાય. 
ઠરાવમાં એમ જણાવ્યું છે કે, “ આ પરિષદ એવી આશા રાખે છે કે, 
કેળવણીની આ પહદ્દતિ શિક્ષકતા પગારખચને ધીરે ધીરે પહોંચી 
વળવા ફ્ઞાક્તિમાન થશે. ' ” 


૧૧૮ સરવાદયની કેળવી 


આમ, કેળવણી તથા આથિ*ક સ્વાશ્રયીપણું એ બ'તેની દણિએ 
મળેલાં પ્રત્યક્ષ પરિણામો પુરવાર કરે છે કે, જ્યાં આ અખતરાનેો 
વફાદારીથી તથા કાળજીપૂવક અમલ ફરવામાં આવ્યો છે, યાં તેનાં 
પરિણામો સતોષકારક આવ્યાં છે. ગાંધીજએ તેમ જ તેમની દોરવણી : 
હેઠળ આ અખતરો અજમાવી ન્નેનારાઓએ તેને માટે રાખેલી ધારણાઓ 
પૂરેપૂરી પાર્‌ પડી છે. ગાંધીજીનું “ તાજેતરનું ધેલું' એ હવે એક “ઘેલું ' 
નથી રહ્યું, પર'તુ આપણા દેશતી આથિક અને વ્યાવહારિક જરૂરિયાતોને 
અનુકૂળ એવી સાવત્રિક રાષ્ટ્રીય કેળવણીની શાસ્રશુદ્ધ તથા વ્યવહારુ 
ચોજના પુરવાર થઈ છે. તેનો સાવત્રિક અમથ થવાની આશા તો 
આઝાદ હિંદમાં જ રાખી શકાય. 


ટિપ્પણુ 


પા. ૨: હિન્દુસ્તાની તપ્લીસો સ*ઘઃ અર્યાત્‌ આ પુસ્તકના 
પા. ૨૧-૧૨ ઉપર જણાવ્યા પ્રમાણે, ઈ. સ. 1૯૩૮ની હંરિપુરા-કૉમેસતા ઠરાવ 
મુજબ) પાષાની રાષ્ટ્રીય કેળવણીને કાર્યકમ સ'ગઠિત રીતે તેયાર કરવા તથા તેવું 
કામકાજ સ'ભાળવા નીમવામાં આવેલો સ'ધ. પા. ૧૨ ઉષર કેળવણી મ ડળ 
તરીકે તેને ઉલ્ક્ષેખ્યો છે. તેની સ્થાપના વર્ધા મુકામે ૨૩મી એપ્રિલ ૧૯૩૮ના 
રજ યઈ છે. તેના પ્રમુખ ડો. ઝાકીર હુસેન છે, કોષાધ્યક્ષ શ્રી. કૃષ્સુદાસ ન્નન્‍્તૂ 
છે, અને મ'ત્રી શ્રી આર્યનાયકમ્‌ છે. તે ત્રણ ઉપરાંત નીચેના બીન્ન અઢાર 
સભ્યો તેમાં શરૂઆતમાં લેવાયા છે:- શ્રી, આચ્ાદેવી ( સહાયકારી મ-ત્રી »), 
શ્રી. અવિનાશરલિંગમ્‌, શ્રી. વિનોઃખા .શાવે, શ્રી. અતીતકર ( તિલક વિદ્યાપીઠ 
પૂતા », પ્રે. કે. પી ચટ્ટોપાધ્યાય, શ્રીમતી દુર્સા-તુલ-ખેઝા હુસન, ડો. અબિદ 
હુસેન, ડૉ. જેસુદસન ( ક્રિસ્ત સ્કૂલ આશ્રમ, તિશિપતુર », શ્રી. કાકાસાહેખ 
કાલેલકર, રાજકુમારી અમૃતફવર, આચાય' કૃપાલાનીજ, શ્રી. જે. સી. કુમારપ્પા, 
ડૉ. સુજીમ (ન્‍્નમિયા મીલિયા ), આચાય નરેન્દ્રદે ( કાશી વિદ્યાપીઠ ), 
શ્રી નરહરિ પરીખ, શ્રી. જ. રામચ'દ્રન, પો. કે. છી. સેયદેન ( કાશ્મીર 
રાન્‍્નયના કેળવણી ખાતાના ડિરેકટર ), અને બી બદ્રીનાથ વર્મા, 

સ'ધમાં ઓછામાં ઓછા ૬શ અતે વધારેમાં વષારૅ પચીસ સભ્યો હોઈ 
ચકે છે. તદુપરાંત ડો. રવીન્દ્રનાથ ટાગોર, પિત મદનમોહન માલવીય, ખાખયુ 
રાજેન્દ્રપ્રસાદ, આચાચ* પ્રકુલ્લચ'દૃ રોચ, સર અકખર હેદરી, પો. ક્વે, 
મૌલાના અખુલ કલામ આઝાદ, શ્રી. ચ૦ રાજગોપાલાચારી, સ્તર મીરઝા ઈસ્માઈલ, 
તથા શ્રીમતી સરોજિની નાચડુ વગેરે વિખ્યાત વ્યક્તિઓનું સ્લાહકારી મ'ડળ 
પણુ સ્થાપવાનું ઠરાવવામાં આવ્યું હું. સ'ધના બ'ધારણુ વગેરેની વિગતો 
માટે જીએ 'હુશિજન' એપ્રિલ ૩૦ અને મે ૭ (૧૯૩૮)ના અ'કે 

પદ. ૨: અધ્શપ્દેવી : હિંર્સ્તાની તલીમી સ'ધનાં માસિકસમિતિના 
મત્રો, અને તે સધના મ'ત્રી શ્રી. આર્ચનાચકમદ્યાં પની. બનારસ હિન્દુ 
યુનિવસિટીમાં સ'સ્કૃત ભાષા લઈ ને એમ. એ. થયેલાં; પછી તે જ ચુનિવસિટીની 
વિમેન્સ ડલેજનાં પ્રિન્સિપાલ બન્યાં. ત્યાર અદ વિશ્વભારતી - શ્રાંતિનિકેતનમાં 
ર્કટર તરીકે પણુ કામ કરેલું, પછી મહિલાવિલાલચ - વર્ષા-તું કામકાજ તેમને 
સોંપવામાં આવ્યું હડું. 

પપ. ૨$ દિપ વધત વિકલ $ નવલદ્થાતું એક પાત્ર, જે અકસ્માત્‌ 
૨૦ વષની લાંબી ઊ'ઘમાં પડી ગયું; અને પછી ન્ન્યારે ન્તગ્યું ત્યારે આખી 
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દુનિયા તેને બદલાઈ ગયેલી લાગી. પોતાના સમય કરતાં ધણ્‌ા પાછળ રહી 
ગયેલા માણુસ માટે એ ચબ્ટ અ'મેજમાં બપરાય જે. 

પાદ. ૪ ઃ સેપ્વિચેઢ પદ્ધતિ $ “સે।વિયેટ' એટલે પરિષદ અથવા મ'ડળ. 
રચ્ચિયામાં બાલ્શેવિક ક્રાંતિના મૂળમાં કામદારોની આ પરિષદે રહેલી હતી. 
હુવે તો સામ્યવાદી ક્રાંતિ અને તેને પરિણામે રશિયામાં સ્થપાયેલ સોવિયેટ 
રાજત'ત્રની તેઓ ઘટક ખની છે. એ સોવિયેટોને સ્થાનિક સુધરાઈ તથા સ્થાનિક 
રાજસત્તાનાં એકમે ગણી શકાય. એ નીચલાં સે।વિચેટે પછી નિલ્લાનાં અને 
પ્રાંતતાં સોવિથેરો તેમ જ છેવટે આખા મુલ્કના ઉચ્ચ સોવિચેટની ચૂ'ટણી 
માટે જવાબદાર છે. આખા દેશના સુખ્ય સોવિચેટમાં દર પચીસ હુન્નર 
કામદારો દીઠ એક, અને સવા લાખ જેટલા ખેડૂતો દીઠે એક, એ હિસાબે 
પ્રતિનિધિએ ચૂ'ટાય છે. 

સોવિયેટ રાજત'ત્રની કૈેળવણી-પદ્ધતિની વિશેષતાઓ તે દેરાની આર્થિક 
જર્રિયાતો, રાજકીય અપેક્ષાએ અને સામ્યવાદી જીવત-ફ્િલિસૂરી સાથે 
કેળવણીને યોજ દેવામાંથી ઊભી થયેલી છે. મે।1ટે ભાગે એવા વિષયો જ શીખ- 
વવામાં આવે છે, તથા એવાં વલણે। જ ષડવામાં આવે છે, કે જે પેલાં ધ્યેયને 
સિદ્ધ કરતાં હોચ. ભણવું અને કામ કરવું એ બેને ત્યાં અવિભાન્ત્યપણે સાંકળી 
દેવામાં" આવ્યાં છે; તથા ભવિષ્યમાં દરેક નાગરિકને કામદાર તરીકે એ સોવિયેટ 
સમાજમાં જે કામકાજ કરવા્તું હેચ છે તથા નેવું જીવન જીવવાનું હેય છે, 
તેના વડે જ તેના ભષ્ુતરના કાય'ક્રમો તથા રસે। પણુ ધડવામાં આવે છે 

“ખાસ કરીને જુવાન પેઢીમાં સોવિયેટ કેળવણી કામ કરવાની અને 
, વિચાર કરવાની એવી રીત ઊભી કરવા ચક્તિમાન થઈ છે, તથા તેણે 
કુચળતા, જ્ઞાન, વલણે।, મૂલ્યો અને ૨શીલતું એવું એફીકરણુ સાધ્યું છે કે જે 
ગચા યુદ્ધસ'કટ દરમ્યાન ભારે ટઢ તથા કાર્યક્ષમ પુરવાર થયાં છે. ” 

પપ. ૧૦ : સસાજવાદદીએદ : હિન્દુસ્તાનના સમાજવાદ્રીએ, અને 
ખાસ કરીને કૉગેસ-સમાજવાટીઓને। અહી હલ્ક્ષેખ છે એ ષક્ષની સ્ત્રાપના 
૧૯૩૨-૩૩માં નાશિક જેલમાં જયપ્રકાશ નારાયણુ વગેરેએ કરી કહેવાય. ત્યાર 
ખાટ કારી વિદ્યાપીઠના ગજ્ાર્ચ નરેન્દ્રદેવના પ્રમુખપણુા હેઠળ પટણામાં એ 
પક્ષનું પહેલવહેછું અધિવેરાન મળ્યું હુવું. 

હિ'દી સમાજવાદીઓની ફિ્લસૂટી તથા વિચારસરણિ યુરોપના સમાજ- 
વાદમાંથી મે।ટે ભાગે આવેલાં છે. સમાજનાં અર્થ-ઉત્પાદનનાં સાધનોમાં 
દરેક સભ્યને કામકાજ તેમ જ તેમાંથી થતી આવકમાં સરખો ભ્રાગ હોવે! 
નેઈ એ; તથા સમાજને! કોઈ એક વગ' લૈ સાધનોના ખાનગી માલિછી-હકના 
દાવાથી બીન્નની મહેનતનાં ફળ પડાવી લઈ શકે તેમ ન હોવું નઈ એ, એ 


યે 
પ્ર 
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'તને। એ વાદ છે. યુરોપમાં આધુનિક સમાજવાદની શરૂઆત ૧૯મી સદીમાં 
આદશ માનવસમાજની કલ્પનાઓ નિર્પતા “ચુંટોપિયા'-ગ'થોાના લેખકોથી 
થઈ કહેવાય. એ લેખકે તે ધ્યેય ક્રાંતિથી નહીં' પણ્‌ પોતાના વિચાશેના સતત 
પ્રચારથી સિદ્ધ કરવા ઇચ્છતા. 

કાલ માકસ (જુએ પા. ૩૯ માટેનું ટિપ્પણુ ) અને ડ્ેડશિક એ'જલ્સ 
એ બે જર્મન સામ્યવાદીઓએ સમાજવાદની નવી કાચપદ્ધતિ ન્તહેર કરી. 
માનવતા અને નેતિક ભાવનાને અપીલ કરીને સમાજવાદનું સ્વપ્નું સિદ્ધ 
કરવાના ખ્યાલોને તિલાંજલી આપીને, તેએએ સમાજવાદને વ્ગ-વિગ્રહનું 
સ્વરૂપ આપ્યું. એક વિરોધી વગમના ધોરણે કામદાર વર્ગાનું સ'ગઠન કરી, 
તેની દ્વારા ક્રાંતિ કરીને રાજસત્તા હાય કરવી, અને તેતા નર્થી પછી 
સમાંજ'વાટની સ્થાપના કરવી, એ જ એક ઉપાય તેમણે પ્રમાણ્યો 


1૮૬૫માં માક્સે' એ પ્રમાણે આંતરરાષ્ટ્રીચ કામદાર સ'ધનું પ્રથમ 
સ'ગઠંત ન્તહેર કયું. તે વખતે તે। તેમાં મ'ડળા નહી' પણુ અમુક હુન્નર 
વ્યકિતઓ જ ન્નેડાઈ હતી. માકસ ૨૮૮૩માં ગુજરી ગવા, ત્યાર પછી 
૧૮૮૯માં બીન્ન આંતરરાષ્ટ્રીય સ'ધની સ્થાપના થઈ, જેમાં જગતનાં લગભગ 
ખધાં સમાજવાટી મ'ડળોા ન્ેેડાયાં, જેકે આમાં પણુ પેલા સુધારણાના 
માર્ગના હિમ,યતીએ અને ક્રાંતિના માર્ગના હિમાચતીઓના મતભેદ ચાલ્યુ હતા 
૧૯૧૨માં આ સ'ધે મૂડીવાદીઓએ ઊભાં કરેલાં ચુદ્ધોમાં ભાગ ન લેવાનું નક્કી 
કયું”. પણુ જ્યારે ૨૯૧૪માં ખરેખર યુ?ેપીચ મહાયુદ્ધ ફાટી નીકન્યું, ત્યારે 
બધા દેરો।!ના સમાજવાટીએ, થોડા અપવાદો સિવાય, રવદેરાભિમાની થઈ 
ગયા, અને પોતપોતાની સરકારેને લડાઈના કામમાં મદદ કરવા લાગી ગયા. 


કટ્રામવાદીઅએ આ નીતિને વખે!ડી કાઢી, અને નવી [હિલચ,લ શરૂ 
કરી. તે ચળવળ ૬૯૫૭ની ખીજી ક્રાંતિ વખતે રશ્ચિયામાં તે સત્તા ઉપર આવી; 
અને ૧૯૨૦માં મોસ્ક્રેમાં ત્રીઃ્ન આંતરરાષ્ટ્રીય સધની સ્થાપનાએ સમાજ- 
વાદીએના એ બે પક્ષોના મતભેટને કાયમની મહેર મારી. યુરોષનતા ઘણા 
દેશોમાં સમાજવાદી સ'ધોમાંથી મોઢા સામ્યવાદી સધા જુદા પડી ગચા. 
મવાલ ગણાતા પક્ષો, ધણા ફેરો માં સરકારી ત'ત્રમાં દાખલ થયા, અને 
બઅ'પ્રાર્ણીય માર્ગોએ સમાજવાદની સ્થાપના કરવા પ્રષત્તશીલ થચા. 

આપણે! અહી'નેો સમાજવાદી પક્ષ મહાસભાવાદી હોઈ ગાંધીજના 
કાર્યક્રમમાં ભળતો! રહે છે; પર'તુ તે લોકોનું ખરુ હાર્દ જુદુ જ રડ્યું છે, અને 
આચાર્ય કૃપાલાનીજીએ આ પુસ્તકના અ'ત ભાગમાં એ ખાખત સારી પેઠે 
ટીકા કરી જે. 
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પા. ૧૧ : જામિયા 'ીલિયપ $ અસહકારની ચળવળ વખતે મો. 
મહુ'મદ્અલીખે ૨૯૨૦માં અલીગઢ સુકામે આ રાષ્ટ્રીય મુસ્ક્ષીમ વિદ્યાપીઠની 
સ્થાપના કરેલી; ન્નેકે પછીથી તેને ત્યાંથી દિલ્હી ખસેડવામાં આવી છે. 
. પ્રધમથી જ સરકાર પાસેથી કઈ પણુ ન્નતની મદદ ન લેવાનો તેનો નિરધાર 
છે, જેથી પોતે ટેળવણીવું કામ સ્વત'ત્રપણે કરી શ્રકે. નિઝામ અને ભોપાળનાં 
રાજ્યો, તષા દિલ્હી મ્યુનિસિપાલિટી પાસેથી તેને સારી સરખી મદદ મળે છે. 
તે ઉપરાંત આ સ'સ્થાના “હમદર્દ ' એવા સભ્યોની સાત હન્નર જેટલી 
સ'ખ્યા પેઃતાની આવકને અમુક જાગ આ સ'સ્થાને આપે છે. કેલેજ કક્ષા. 
સુધીનું ચિક્ષણુ વાં અપાય છે. મુખ્યત્વે ભાષાએ અને સમાજવિદ્યાના 
વિભ્રાગા ત્યાં છે. વીસ હન્નર પુસ્તકોનું એક સારુ' સરખુ' પુસ્તકાલય 
છે. હાઈસ્કલ ગ્રેડની માધ્યમિક શ્રાળા તેમ જ પ્રાષમિક શાળા પણુ તે 
ચલાવે છે. છાત્રાલલો એ ખધી સસ્થાઓનાં ખાસ અ'ગેો છે. તે ઉપરાંત 
પ્રૌઢ શિક્ષણુ માટેનાં કેરો પણુ તે ચલાવે છે. દવાઓતુ' કારખાનું, અને 
પુરતક-પ્રકાશ્ન એ પણુ તેનાં વિશિષ્ઠ અ'ગો છે. જર્મનીમાં શિક્ષણ-વિદ્યાને 
અભ્યાસ કરી આવેલા અને ખબલિ'ત યુનિવર્સિટીની પી એચ. ડી. ની ઉપાધિ 
ધારણુ કરનારા ડો. ઝાકીર હુસેત આ સંસ્થામાં મૂળથી જ ન્ેડાચેલા છે. 
એ જ તેના મુખ્ય સૂત્રધાર છે. પ્રાથમિક તેમ જ ઉચ્ચ ફેળવણીતા તે વિશિષ્ટ 
અનુભવી જે. 


પા. ૧૧: આચાય નરેન્દ્રદેવ $ કારી વિદ્યાપીઠના આચાર્ચ. 
તે વિદ્યાપીઠની સ્થાપના પણ અસહુકારની ચળવળને અ'ગે ગાંધીજને હસ્તે 
1૦ મી ફેણુઆરી, 12૨૧,ના રોજ થયેલી ત્યાં બાલવિદ્યાલલ ( પાંચ વષ ), 
કુમાર વિદ્યાલય ( સાત વષ ) અને મહ્ાાવિદ્યાલલ (૪ વષ ) એમ ત્રણે 
કક્ષાઓનું રિક્ષણ અપાવું. ઉદ્યોગ એ ચિક્ષણને મુખ્ય ભાગ હેય છે. તે 
ઉપરાંત પ્રકારાન-વિભાગ એ પણ ત્યાંતું ખાસ અ'ગ છે. 

આચાર્ય નરૅ'દ્રદેવ હિ'રૃસ્તાનના સમાજવાદી પક્ષની વિચારસરણિવાળા 
માણુસ છે. તે પક્ષનું પહેલવહેલું અધિવેરાન તેમને પ્રમુખપદે જ ભરાયેલું. 
છતાં ગાંધીવાદ ઉપરની તેમની નતિષછ્ઠાને લીધે તે છેક સાસ્ષવાટી પક્ષે કે 
કાય કમોમાં ભળી ગયા નથી. 

પપ. ૧૨ : ડ।, ઝાકીર હુસેન દ જુઓ પા. ૬૧ માટેનું ટિપ્પણુ, 
નમિયા મીલિયા. 


પા. ૧૨ : શ્રી આય નાયકસમ્‌ $ પરદેશમાં. સુખ્યત્વે ચિક્ષણુ- 
વિદ્યાની કેળવણી લઈ આવેલા, [ એડિનબરે : બી. ડી.; ખી. ઈ ડી.; કેન્ટબ : 


“જ. 
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ડીપ્લોમા ઈન એન્ન્યુષેશત; અને એફ. આર. એસ. એ.] તાલીમી સ'ઘના 
મ'ત્રી. ધણ્‌। વખત શાંતિનિકેતન-વિશ્વલારતીમાં રેકટર પદે રહેલા. કવિવર 
ટામારના સેક્રેટરી તરીકે પણુ કામ કરેલું, પછી વર્ધા નવભારત વિદ્યાલયના 
પ્રિન્સિપાલ બન્યા. હુવે તે શિક્ષકોને તાલીમ આપનાર અધ્યાપન મદિર 
(વિદ્યામ'દિર)તી સમિતિના ચૈરમેન છે ” 

પા. ૨૫ : સધ્યયુગ : યુરોપમાં ઈ. સ પ મા સેકાને। સુમાર, ન્ન્યારે 
રામની સત્તા પડી જ્ઞાગી, અને ખ્રિસ્તી ધર્સ'ને। ઉદ્યકાળ રાર્‌ થયો. મધ્યયુગની 
વિધાયક રાક્તિઓ બે કહેવાય પોપ અને ખ્રિસ્તી ધમ સ'સ્થા. આ બેની 
સાચી રાક્તિ ૧૬મા સેકાના મધ્ય્નાગ પછી નમવા લાગી. તે પૂર્વને 
મધ્ચયુગનો કાળ અનેક રીતે ટીકાપાત્ર કાળ છે. ઇતિહાસકારોએ એ ૫-૬ 
સૈકાંને “ અ'બકાર્યુગ' એવું નામ આપ્યું છે. અ'ચેજમાં “ મધ્યયુગીન ' શબ્દ 
વડે કાંર્દક અવૈજ્ઞા(નેક, જડ, અખુદ્દ્રિવાછળુ એવે] ભાવ સમન્‍્નય છે. 

ખ્રિસ્તી ધર્મ યુરોપમાં ત્યાંના પ્રચલિત ધમ કે રાજસત્તા સામે લડાઈમાં 
ઊતરીને જ દાખલ થયેલો; એટલે ત્યાંના પ્રાચીત ધમ સાથેના વિગ્રહમાં તેનાં 
પ્રાચીન સાહિત્ય અને ગ્રાસ્રવિદ્યાની પણુ અવજ્ઞા તેને હાથે યવી સ્વાભાવિક 
હુતી. વળી નવા ધર્મના આચાર્યો સ'સારત્યાગી અને એકાંત મઠમાં રહેનારા 
લેકે; દુનિયા અને તેનાં પાંથેવ સુખે! તથા તેની પદાર્થ સ*પત્તિ પ્રત્યે પણુ 
તેમને અનાદર; તેમ જ ઈશ્વર પ્રાપ્ત કરવા માટે વિઠ્ઠ્તા કે પડેતાઈ આવશ્યક 
નથી, એવો ભાવ પણુ તેમને હાથે રૂઢ થયેલ). ઉપરાંતમાં શાજસત્તાએ ઉપરના 
આક્રમણુમાં નિર'તર વિમહે જ ચાલ્યા કરે, એટલે કેળવણી અપાય તે પણુ 
યુદ્ધવદાની જ અપાય, 

આવી સ્થિતિમાં શરૂઅત્તમાં ચિક્ષણુ-કેળવણી વગેરેનું ભારે અધારું 
મધ્યયુમમાં પ્રવત્યુ'. ર 

ચાર્લસેત રાન્ન (૭૪૨-૮૧૪)તા વખતમાં આ સ્થિતિ ક'ઈદક સુધરી. તે 
પોતે વિઠ્દાનો ૧ ખીને શણ્યો, અને ધર્માચાર્થો પણુ શણુતા થાય એવી યોજના 
તેણુ કરી. પરતુ તેના મૃત્યુ પછી પાછી અન્યવસ્યા થઈ ગઈ. 

ત્યાર પછી સામે! ઝોક આવ્યો બારમી સદીના અરસામાં, તે દરમ્યાન 
પ્રિસ્તીધર્મ યુરોપના રાજ્ધમ તરીકે પ્રતિછિત થઈ ગયેલે।. હતો અને રાસ્ર- 
જ્ઞાનનું મહૃત્તત વધવા લાગ્યું હતું. કાફર લેકે! ચ્ચાસ્રવિદ્યામાં પોતાનાથી 
ચડિયાતા હોય --ર૨હે એ ખ્રિસ્તી ધર્માયાર્યોથી કેમ સહુન થાય ? ખ્રિસ્તી ધર્મ * 
સિદ્ધાંતોનું હુવે ફ્લિસુટ્ટીની રીતે પ્રતિપાદન કરી, આસ્થા અને બુદ્દિના મેળ 
બેસાશવાને। પ્રયત્ન શરૂ થયો, ધમ હુવે દેવાલયોની વસ્તુ મટી ચુનિવસિટીઓની 
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વસ્તુ બની. પર'તુ તે વખતે ખધે અભ્યાસ પુસ્તકે।માં જ પર્યાપ્ત યતે।. 
પ્રકૃતિના અવલોકનનો કે અન્વેષણુનો તે! સવાલ જ નહેોતે।. જુદી ન્તુદી 
શ્રાસ્રપ્રતો મેળવીને સરખાવવાથી જ સત્ય સાંપડી રારે, એ ખુદ્ધિથી ગ્રાસ્રપ્રતોમાં 
જ માથાફૂટ કર્યા કરવાનો તે યુગ હુતે!. 

પા. ૨૭ અતુસાતપદ્ધતિ, નિદે"શવાડચે।, ર્પાતુમાન, અન્વેન 
ષચ્ઠુપષટધધતિ $ રાસ્્રત્'થોમાં જ બધું જ્ઞાન સમાયેલું છે; ઇદ્રિયો મારફતે મળળું 
ખાલ્મ જ્ઞાન તો ભ્રાંતિમૂલક તેમ જ ખોટું જ હોવાનું; એવો માન્યતા હેઠળ 
જ્ઞાન એ શ્ાસ્્રવાકયોનેો અષ્ર કાઢી ખતાવવાની અને અતુમાનપદ્ધતિની વસતુ 
બની ન્તય;ુ અને કુદરત તથા તેના પદ્ાર્થોાતા પ્રત્યક્ષ મન્તેષળ ટ્રારા તપાસવાની 
વસ્તુ ન રહે. અતુમાનપદ્ધતિ પણુ જ્ઞાનનું સાધન બની' રાકે ખરી; પર'તુ 
અતુમાનમાં સ્વ અને તત્ત્વ એ બેનો ભેટદ્ટ છે. અતુમાનનું રૂપ૫-બાહ્મ આકારની 
રીતે સાચુ' હેય, પર'તુ તત્ત્તની ટણિએ ખોટુ હોય; અર્થાત્‌ જે સાખ્રન- 
વાકયને બળે અતુમાન તારવવામાં આવે, તે સાધનવાકયમાં આવતી વસ્તુ 
પ્રત્યક્ષ અન્વેષણુચી સાચી સિદ્ધ યઈ હેવી નઈ એ; નહી' તો તેવા સાધન- 
વાકચથી સિદ્ધ કરેલું સાધ્ય ખોટું જ નીવડે. જેમ કે “આ પર્વત ઉપર બરફ 
જી,' એ નિદે*શ્રવાક્યમાં જણાવેલ સાધ્ય સિદ્ધ કરવા એવે હેતુ કહીએ કે, 
“કારણુ કે તેના ઉપર ધુમાડો દેખાય છે, ' અને તેનું સાધનવાક્ય એવું રન્‍્તૂ 
કરીએ કે, “ન્યાં ન્ન્યાં ધૂમાડો હેય ત્યાં બરફ હોય ”-- તે રૂપની દણિએ 
આ અનુમાતવાકય ખરાબર થયું કહેવાય; પણુ તત્ત્વતી ટછિએ એ ખોટું છે; 
કારણુ કે બહાર કુદરતમાં અન્વેષણુ કરવાથી જણ્‌શે કૈ, કયાં ન્યાં ધુમાડો 
હેચ છે, ત્યાં બરફ હોય છે જ, એવું બનતું તથી. 

પા. ૨૮: પુનરૃત્થાનનેદ યુગ: યુરોપતા અવાંચીન સ્વર પને ઘડવાનો 
પ્રાર'શ કરનારા આ યુગની રારૂઆત ઈ. સ. ૧૪૫૩માં કોન્સ ટીનાોપલ પડસુ' 
ત્યારથી ગણાય છે મધ્યયુમની સમાજરચતા, ધમ વ્યવસ્થા તથા વિચારસરણીને 
લઈને ગ્રીક જ્ઞાન-વિજ્ઞાન દબાઈ ગયું હતું, તે આ એતિહાસિક બનાવથી પાછું 
ન્નગ્રત થયું, અને તે દ્વારા ગ્રીક લોકોની માનવધ્મી જવનદૃછિ પાછી ન્તગી; 
અને એમાંથી જ સ'સ્કૃતિપ્રચાર શરૂ થયે, તે યુરોપમાં આજ સુધી ચાલ્યા કરૈ 
છે. ચોકસ ગણુનાની દછિએ આ યુગ ઉપમા સેકામાં પૂરો થતો ગણાય છે, 
અને તેના અનુસ'ધાનમાં જે ષર્મોટ્ય-યુન ( રેફ્રમેચ્ન ) તે પછીથી બેઠો, તે 
સમયમાં ખગોળ, ભૂમોગ તથા વિજ્ઞાન વગેર ક્ષેત્રોમાં પણ ભારે પલટા થવા 
લાગ્યા. પુતરુત્થાનના ૧૫મા સૈકાથી જ "યુરોપની અર્વાચીન સ'સ્કૃતિતા પાચા 
ન*'ખાચા છે. ૬૫મા સેકામાં મધ્યયુગ પૂરો થયા પછી બેઠેલા આખા યુગને 
_માધુત્તિવા ચુય પણુ કહે જે. 
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પુતરુત્થાનના યુગને કેળવણીની રીતે તપાસીએ, તે। કેટલીક મધ્યયુગીન 
ભ્રાંતિઓઆનેો આ સમયે ચોખ્ખા ત્યાગ થતે દેખાય છે. ચિક્ષણુ, કે જે નીતિ 
અને ધર્મના પ્રદેશમાં ગૂ'ચવાઈ રહ્યું હડું, તે હુવે ત્યાંથી નીકળી વ્યાવહારિક 
ક્ષેત્રમાં પ્રવેશે છે. જ્ઞાનસાધન તરીકે પદાર્થોનું અન્વેષણુ, -- પ્રકૃતિને! પ્રત્યક્ષ 
અભ્યાસ --શર્‌ થાય છે. શ્રાળાખોમાં કઠોર શ્રાસનનું સ્થાન કોમળતા અને 
સભ્યતા લે છે. પરતુ એ યુગમાં પ્રાચીન સાહિત્યના અભ્યાસને। મહિમા કાચમ 
રહે છે, અને તેથી પ્રાકૃતિક શ્રાસ્રોના અભ્યાસ સાથે પ્રાધાન્ય માટે તેનો વિશ્રહ 
ચાલ્યા કરે જે. સાહિત્યના સો'દમની મોહિની વ્યાપી રહે છે; સહુદયતાને 
વિકાસ થાય છે, તેટલે! વિચારને! થવે। નથી; શખ્દનું જેટલું અતુસરણુ કરાય 
રૈ, તેટલું પ્રત્યક્ષ પ્રકૃતિનું નહી'. 


પદ. ૨૮$ બેકન (ક્ાન્સિસ, ૨૫૬૬-૬૬૨૬ » $ ઇંગ્લ'ડતે। કફ્લિસૂફ અને 
નણીતે! ૨1જપુરુષ. ઇલિગ્નાબેથ રાણી અને તેની ષછીના સમયમાં તે ચાલ્યુ 
શજખમટપટમાં પડેલો, અને છેવટે તેના ઉપર ખટલે ચાલી તેને સન્‍ન થયેલી. 
તે સિવાય ખીજ રીતે તેનો ખાસ વ્યવસાય જ્ઞાનપ્રાપ્તિ અને વિદ્યાવૃદ્ધિ હુતે।. 
ભણુતે। હને! «ચારથી તેને બધું જ્ઞાન નવેસર્‌ અન્વેષણુની પ્રયોગાત્મક અમોધ 
પદ્ધતિથી ખોળાચ અને નિક્ષિત થાય, એ માટેના સોટા મને!રથ હતા. તેના 
સમચ પહેલાંનો જમાના એટલે થાસ્રપ્રમાણુને! અને પાથાંપ'ડિતોનો જમાને 
હતે. કુટરતતું અવલોક્ન તથા અધ્યયન છોડીને, માત્ર શાસઅ્રવાકયો અને 
પોતાની કલ્પનાની ગુહાઓમાં માથાકૂટ કરીને તે જમાનામાં બાલ્મ ખાખતોનું 
જ્ઞાન પણુ નિશ્ચિત કરવા લે।કો મથતઃ, અને તેમાં ઇતિક્ત વ્યતા માનતા. 
અને જે માણુસ સત્યાન્વેષણુનાં સાધને સુધાર છે, તે ચ્ચિક્ષણુકલાનાં 
સ્ક્ધને પણુ સુધારે છે. બેકને કેળવણીની એ પ્રકારે પરોક્ષ રીતે મુખ્ય સેવા 
બન્નવી છે 
પોતાના “વિદ્યાવદ્ધિ' ( એડવાન્સમેન્ટ ઓફ લ્ના”ગ ») નામના પુસ્તકમાં 
શિક્ષણુપદ્ધતિ વિષે તે કેટલીક ઉપયોગી સૂચનાઓ આપે છે. તે ઠરે છે :- 
વિદ્યાથીસતા મગજમાં તમારા મગજમાંથી કાઢીતે કાંઈ ભરી કાઢચુ' એ કાંઈ 
જ્ઞાન-દાન નથી; તસે આપેલા શિક્ષણુની કિ'મત તમે શું જ્ઞાન આપ્યું તે 
ઉપરથી ન કરાય; પરંતુ જ્ઞાન મેળવવાની વૃત્તિ તેમ જ શાક્ત તમે તમારા 
વિદ્યાર્થીમાં કેટલી વધારી, એ ઉપરથી જ થઈ શકે. તે કહેતો, જ્ઞાન એ પણુ 
બેક છોડ જેવી વસ્તુ જે. તમારે છોડને જ વાપરી નાખવો , હોય, તો તેના 
મૂળિયાનું ગમે તે થાય તેની હરકત નથી; પર'તુ તમારે તેને ઉગાડવા જ હોય, 
તો! પછી તમારે તેના મૂળની સૌથી વષારૅ સ'શાળ રાખવી ન્નેઈ એ. આજકાલ 


૧૨૬ સવાદયચની કેળવણી 


જે જ્ઞાન અપાય છે, તે મૂળ વગરના સુ'દ૨ છોડવા જેવું છે : સુતાર માટે એ * 
કામવું છે, પણુ માળી માટે નહોં ! 

તે વખતની શાસ્વિદ્મા ઉપર તો તેણું ભારે તડી જ પાડી છે. તે 
પ્રયોગાત્મક અન્વેષણુ પદ્ધતિને હિમાષતી છે. બેકને નિર્પેલી અને પ્રમાણેલી 
આ પદ્ધતિના પ્રચારને જ આધુનિક વિજ્ઞાનની શોધખોળો એક રીતે આભારી 
છે. તેણે પ્રતિપાદેલા સિદ્ધાંતા જ આજની વૈજ્ઞાનિક પદ્ધતિએ સુપ્યત્વે 
સ્વીકાર્ષા છે, અને એ ખધાને રાસ્રીચ રીતે વ્યવસ્થિત કરીને પ્રથમ નિરૂપણુ 
કરવાનું બહુમાન બેકનને કાળે ન્નય છે 

તેનું મરણુ પણુ તેણે પ્રતિપાદેલા સિદ્ધાંતના અનુસરણુમાં જ થું. 
અતિશય ઠ'ડીમાં પ્રાણીરરીરના રેસાઓ કેહવાય નહીોં એવું તૈને લાગતું હોવાથી 
તેનો અખતરો. કરવા એક વખત તે કોચમાં બેસી ન્ત્યાં સખત ઠર પડતે। 
હતો તેવા ભાગમાં ગચો, અને પછી બરક્માં નીચે ઊતરી પ્રયોગ કરવા લાગ્યો. 
તેમાંથી તેને જે ઠ'ડી લાગી ગઈ, તે જવલેણુ નીવડી. આમ એક રીતે 
વૈજ્ઞાનિક રોધખે!ળના પોતે પ્રતિપાદેલા સિદ્ધાંતને જ તે ચહીદ્દ થયો. 

પા. ૨૮: સો!ન્ટેન (3૫૩૩-૬૫૯૨)૬ સુપ્રસિદ્ધ ડ્રેચ લેખક. ગ્રીક 
અને રોમન સાહિત્યને! અભ્યાસ એટલે જ કેળવણી, એવે। પવન ન્ન્યારે વઈ 
રહ્યો હતે, ત્યારે એવા પોષપટ-પાંડિત્યથી અ'ન્નયા વિના .જ્ઞાનની ખરી કિમત 
આઓંકનાર આ મ્‌સસુસ એ જમાનામાં ખાસ ધ્યાન ખેચે છે. એક જમીનદારને 
પુત્ર હોઈ, તેના પિતાએ તેને પોતાના ખાસ પ્યાલો અતુસાર કેળવણી આપી 
' હુતી. તે સહેલાઈથી લેટિનનો અજ્યાસ કરી ચ્રકે તે માટે તેના પિતએ 
લૅઢીન-શાષી ગૃહશિક્ષકની ઘરમાં જ સગવડ કરી દીધી હતી. પરિણામે તે છ 
વર્ષના થયે ત્યારથી જ લેટિનમાં છૂટથી બોલી રાકતે.. તે ઉમરે તેને ખોડાની 
કોલેજમાં મોકલવામાં આવ્યો. તેરમે વષે" તે તેણે ત્યાંના અભ્યાઢમ રી 
કયાં. પછી તેણું કાયદ્દાના અભ્યાસ રાર્‌ કર્યો, અને માત્ર ૨૬ વર્ષને થયો 
ત્યાં તે। પાર્લામે'ટનો સજ્ય બન્યો. ૧૮૫૦માં તેણે ઇટાલી, સ્વિટ્ઝલૅ”ડ અને 
જમનીને। પ્રવાસ કર્યો મોન્ટેન પ્રાચીન સાહિંત્યતેો અડ'ગ અભ્યાસી હુતે, 
અને તેનાં લખાણે।માં ન્તૂતા સાહિત્યમાંથી સ'ખ્યાબ'ધ ઉતારા વેરેલા હોય છે. 

“બાળકોની કેળવણી વિષે' એ નિખ'ધમાં આપણુને તેના આ બાબતના ' 
સુખ્ય વિચારો ન્તણુવા મળે છે. તે કહે છે;--“ આપણાં માખાપતા પેસા અને 
મહેતત આપણાં માથાં માત્ર જ્ઞાનથી શરી કાઢવા પાછળ ખરચાતાં હેચ છે; પર'તુ 
વિવેકશક્તિ કે સદૂગુણુની લેશ પરવા કરાતી નથી.” આ ખાખબતમાં તે સ્પાર્ટનોાને। 
દાખલો ટાંકીને કહે છે કે, તેઆ સાહિત્યની અવગણના કરતા, પણુ ચાશ્ત્રિય 
અને ક્રિયાબળની દરકાર રાખતા. તે કહે છે:-- આથેન્સમાં જ્ઞોકરાએ 


ડહિપ્પણ્ુ ૧૨૭. 


સારી રીતે નોઇ્તાં શીખતા; સ્પાર્ટામાં સારી રીતે વરતાં શીખતા. આથેન્સમાં 
તેઓ વિત*ડાવાટીના હુમલાથી બચવાની તેયારી કરતા, સ્પાર્ટામાં વિષયભોાગના 
આકષ ણુમાંથી ખચવાની પેરવી થતી. પહેલી પદ્ધતિમાં જીભને જ કસવાને 
પ્રયત્ત હુતો, ખીજીમાં અ'તરાત્માને કસવાને પ્રયત્ન હુતે।. ”” 

તે કહેતો કે ખધી માનવકળામાં સૌથી વધુ મુરકેલ અને સૌથી વધુ 
અગત્યની ઠળા એ કેળવણીની કળા છે. 

કેળવણીમાં તે ખાસ સ્થાન ક્લિસુરી અને સદ્ગુણુને આપે; પછી પોતાની 
માતૃભાષાને, અને પછી પડોશીની ભાષાને. પે!તાની અને પડોશીની ભાષાઓ 
શીખી લીધી, એટલે પછી માત્ર “ એવી ખાખતે! જ શીખવી ન્નેઈ એ કે જેમને 
કાંઈ સાચો ઉપયોગ થાય તેમ હેય, તથા જેમનાથી કાંઈ લાભ થાય તેમ 
હેોયય' અભ્યાસક્રમમાં ભાષણુપદ્ધતિ, પ્રમાણુશાસ્ર, અને ભોતિકવિજ્ઞાનને। પણુ 
તે સમાવેરા કરૈ; અને છેક છેલ્લે -- પણુ તેથી કરીને છેક છેલ્લી અગત્યની 
ગણીને નહીં,-- એ વસ્તુતે સ્થાત આપે કે જેથી ન્નણવું એટલે શું, અજ્ઞાન 
હોવું એટલે શું, વીરતા એટલે શું, અને મિતાચાર તથા ન્યાય એટલે શું તે 
સમનનય; તેમ જ મહુત્તમાકાંક્ષા અને ઈર્ષ્યા, નોકરી અને ગુલામી, સ્વચ્છ દ અને 
સ્વત ત્રતા, વચ્ચેના ભેદ સમન્નય; ટૂ કમાં જે તેની સમજગ્રક્તિને એવી પાવરધી 
કરે કે જેથી તે તેની રીતજ્ઞાત અને ડહાપણુ ઉપર નિચ'ત્રણુ રાખે, જેનાથી તે 
પોતાની ન્તતતું જ્ઞાન મેળનતાં શીખે, તેમ જ કેવી રીતે યોગ્ય જ્યું કહેવાય 
અને કેવી રીતે યોગ્ય મૃત્યુ યર્યું કહેવાય એને। વિવેક તે પામે. 

પપ. ૨૮ લેપ્ક, જોન (9૧૩૨-૧૭૦૪) $ ઇગ્લ'ડને! ફ્લિસૂફ. સાથે 
સાથે તે એક ઊંચી કક્ષાનો! કેળવણીકાર, તેમ જ માનસશાસ્રની અ'મેજ 
પર'પરાનૌ સ'સ્ધાપક ગણાય. ““માનવ ખુદ્ધિચક્તિ ઉપર નિખ'પ્ર”, અને “કેળવણી 
વિષમષક વિચારે” એ બે એનાં મુખ્ય પુસ્તકે। છે. કેળવણીને લગતું તેનું પુસ્તક 
હેલૅન્ડના પોતાના વસવાટ દરમ્યાત ઇગ્લ'ડના પોતાના મિત્રને તેના પુત્રની 
કેળવણી ખાબત લખેલા પત્રો રૂપે હોઈ, એમાં કોઈ ખાસ સિદ્ધાંતનું નિરૂપણુ 
હોવાને બદલે, તેના નામ પ્રમાણે કેટલાક “વિચારે' જ છે. તેના પુસ્તકને 
સુખ્ય સિદ્ધાંત વિદ્યાર્થીમાં સ્થિર સતત અભ્યાસને બળે કેટલીક ખોહ્દિક ટેવો 
પાડવી એ છે. તે દાક્તરી વિદ્યાના પદૃવીધર હોઈ, વિદ્યાર્થીની શ્રારીરિક 
કેળવણી પર તે ભાર મૂકે તે સમજી શકાય તેવું છે. 

ખાવા-પીવા-પહેરવા-ઓઢવા-સ્ખડવા વગેરે બાબતોમાં કેવી રીતે શરીરને 
બેધડક કસવું નઈ એ, એની વિગતે પૂરી કરી, લૉકક માનસિક કેળવણી 
ઉપર આવે છે. “ જેવી રીતે ચરીરનું બળ દુઃખ ખમવાની રાક્તિમાં રહેલું છે, 
તેવી રીતે મનનું પણુ સમજવું. અને બધા સદ્ગુણુનું મૂળ એ બાખતમાં રહેલું 
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છે કે, માણુસમાં પોતાની કામનાના જુવાળને શમાવી, ખુદ્ધિ બતાવે તે પ્રમાણે 
વર્તવાની ' શ્રક્તિ હોય.” 

માનસિક કેળવણીમાં તે મુખ્યત્વે ચાર બાબતો ઉપર ભાર મૂકે છે :-- 
(૧) સદૂગુણુ (૨) ડહાપણુ (9) રીતભાત-શિષ્ટાચાર અને (૪) જ્ઞાન- -વિઠ્ત્તા. નેકે 
તે વિઠ્ત્તાને થાડુ' અને સદૂગુણુને સૌથી વધુ મહુત્ત્ત આપે છે. 

પર'તુ એ સદ્ગુણુની ખિલવણીમાં, તેને મતે, ઉપયૉગિતા કે ભચના ખ્યાલો 
કામમાં ન લેવા રોઈ એ. ખાળકમાં મહત્તાતું બીજ કુદરતી રીતે જ રહેલું છે; 
તેને નને ન્નગ્રત કરી શકાય, તે! સદગુણી થવાની તાલીમ આપવામાં ભય -- 
શિક્ષા કે લાભાલાભતા ખીન્ન ખ્યાલેની જરૂ૨ ન પડે. 

ઉપરાંત તે ખીજી એ વાત ઉપર ભાર મૂકે છે કે, આપણું જે શીખવીએ 
તે વસ્તુએ પણુ વિદ્યાથી'માં ટઢ ટેવનું રૂપ પકડવું નનેઈ એ. સાથે જ તે ઉમેરે 
છે કે, સૌથી મોઢી અસર સેોબતની છે. તે કહે છે, “ “સત્સ'ગ' આટલું કહ્યા 
પછી મને કલમષ્ટ મૂછી દેવાનું જ મન થઈ ન્નચ છે. કારણુ કે, બધા ઉપદેશે। 
અને' નિયમો કેરતાં સ'ગતિતું પ્રાબલ્ય સૌથી વધુ છે. એ સિવાય ખીજી 
ખાખતોનું વિવેચન કરવું એ નકામો! કાળક્ષેપ છે.” 


વળી તે કહે છે:--“જ્ઞાન એટલે પ્રત્યક્ષ જ્ઞાન અને ન્તતઅનુભવ 
આપણે ન્ન્યાં સુધી આપણી પોતાની આંખથી ન્તેઈએ નહી' અને આપણી 
પોતાતી બુદ્ધિથી ગ્રડુણુ કરીએ નહી', ત્યાં સુધી માત્ર ખી”એ કહેલું કે લખેકું 
' ગમે તેમ બોલી બતાવીખએે, તાપણું આપણે અ'ધારામાં અને જ્ઞાનરહિત 
છીએ એમ માનવું. . . . શિક્ષણને! ઉટ્દરા તરુણુને કોઈ પણુ રાસ્નમાં 
પૂણુ પ્રાવીણ્ષય આપવાને। નથી, પણુ તેના મનને એવી રીતે વિકસાવવાને। 
અને લાયક કરવાતે। છે, કે જેથી તે ઇચ્છા કરે ત્યારે ગમે તે ચાસ્રતે ખેડી 
ગ્રકે.” “અભ્યાસને! ઉટ્દ્ચ મનને! ખન્તને। વધારવાને। નથી, પણુ મનની 
ગ્રક્તિ અને પ્રજૃત્તિ વધારવાને। છે.' 

પા. ૨૮? રૂસે।, જીન જૈડસ, [0૭૬૨-૨૭૭૮] $ દ્રે ચ લેખક અને 
ફ્લિસૂફ. પોતાના ત્રથ “એમિલે' (1૧૭૬૨ માં તેણે કેળવણી વિષેના પોતાના 
વિચાર રન્તૂ કર્યા છે; ત્યારે ધર્મ અવે નીતિ વિષેના પોતાના વિચાર તેણે 
“ સામાજિક કરાર? નામના પુસ્તકમાં રન્‍્નૂ કર્યા છે. કુદરતી હકથી બધાં માણુસો 
સ્વત'ત્ર છે, આછવિકાનાં સવ'સાધારણુ સાધને ઉપર કેઈને। કશો ખાસ 
માલકીહુક હોઈ સકે નહીં, રાજકીય હકો પણુ સામાજિક કરાર ઉપર જ ઊભા 
થયેલા છે --રાશન પ્રશ્ન વચ્ચે આવે! સ'મતિમૂલક કરાર હોવો નેઈએ અને ' 
રાજકારભાર પ્રન્નની સ'મતિથી ચાલવે। નઈ એ, વગેરે વિચારો તેમાં તેણે શ 
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કર્યા છે. તેતા પુસ્તકે મોટી હાહો મચાવી મૂકી હતી, અને ડ્રે'ચ શાન્ત્યકાંતિ 
જગાવવામાં રૂસોતના આ પુસ્તકને કાળા નાનતોસૂનો ન કહેવાય. 

કેળવણીની બાખતમાં પણુ તેનું પુસ્તક ક્રાંતિકારી નીવડચુ' છે. ઓસ્કર 
બ્રાઉનિ'ગ તે પુસ્તક વિષે કહે છે, “ કેળવણીના વિષય ઉપર ખીજુ' કેઈ 
પુસ્તક “એસમિલે' જેટલું પરિણામકારક નીવડચુ' નથી. ” વૉલ્ટેરે કહયું છે, 
“એમિલેનાં પચાસ પાન મખમલ અને સોનામાં મઢવા જેવાં છે.” ” ખબીન્ન- 
ઓગે સ્ત્રીએ અને પુરુષોના હકોની તરફેણુ કરી છે, ર્સોએ બાળકના હુકની 
હિમાચત કરી છે.” 

યુરોપના ખોજ્દિક ઇતિહાસમાં અઢારમા સેકાને। પૂર્વાધ એ ખુદ્ધિપ્રાધાન્યને 

ગુગ હતો. સારું, સાચુ', અને સુંદર એ ખધું નકી કરવામાં એ યુગ ખુદ્ધિના 
ગજથી જ કામ લેતે।. ત્યારે રસે! એ સેકાના ઉત્તરાષ્ર'માં લખતે! હેઈ, 
ખુજ્્પ્રાધાન્યને સ્થાને પ્રકૃતિમાં તેમ જ વધુ ઠુ'ફાળી અને વધુ ઊ'ડી એવી 
લાગણીમૂલકર પ્રક્રિયાઓમાં શ્રદ્ધાવાળાં મૂલ્યો સ્યાપવા પ્રયત્ન કરતે! હુતે।. 
“એશિલે'ના પ્રારભિક વાઠચમાં જ રસોનો આ પ્રાકૃતિક વાદને! રણકે 
સાંભળવા મળે છે :-- “ કુદરતના સરજનહારમાંથી આવતી ૬રક વસ્તુ નિમળ 
હોય છે, પરતુ માણુસના હાથમાં આવીને દરેક વસ્તુ ભ્રણ થાય છે.”” 

આ મુખ્ય મુદ્દા ઉપરથી રસે કેળવણીને લગતાં કેટલાંચ વ્યાપક તારણે। 
તારવી કાઢે છે. જેમ કે, કુદરતી માણુસ ભણવું પ્રાણી બને, ત્યાર પહેલાં તે 
કાય કરતું પ્રાણી હોય છે; તેથી કુદરતના કાચદાને અનુસરતી પ્રાર'ભિક કેળવણી 
હ'મેરાં ચોપડીએ અને વસ્તૃશૂન્ય શિક્ષણુ વિનાની હેવી ન્તેઈ એ. કુદરતને 
ખોળે જ બાળકની બધી ઇત્રિયાને ખીલવા દેવી ન્નેઈ એ; તથા તેના યરીરને 
કસાયેલું અને મજબૂત ખનવા દેવું ન્નેઈ એ. 

તે કહેતો કે, કેળવણી જન્મથી જ શરૂ થવી ન્નેઈ એ. મુખ્યત્વે વિદ્યાથી'ને 
'માળત? બનતાં જ શીખવવું ન્તેઈ એ. “ શી રીતે જીવવું એ ધ'ધામાં છું તેને 
પ્રવીણુ ખનાવવા ઇચ્છું. ” “ મારો વિદ્યાથી* ન્યાયાધીરા, સૈનિક કે પાદરી થાચ 
એમ ઠું નહી' ઇચ્છું, પણુ તે ' માળલ' થાય એમ છું ઇચ્છીરા.” “મારો 
વિદ્યાથી કવિ થાય તેના કરતાં મોચી થાય તે સારુ : ચિનાઈ માટીનાં ફૂલ બનાવે 
તેના કરતાં તે રસ્તાઓ ઉપર પથરા જડનારો બને તો સારુ.” “કામ 
કરવું એ તે! એવી ફરજ છે કે જેને કોઈ સામાજિક માણુસ પોતાને ખભેથી 
ઉતારી નાખી ન ચડે. ”” 

રૂસોને સૌથી પ્રથમ એક સદગુણી અને ઉપયોગી નાગરિક ન્નેઈ એ છે, 
અથાત્‌ જે કેમ વર્તનું તે નનણતે હેચ; અને ત્યાર બાદ તે ખેડૂતની પેડે 
કામ કરનારો અને ફિલસૂફ્ની પેઠે વિચાર કરનારે! હેય. 


૧૩૦ સર્વોદચની કેળવણી 


રસો! કહે છે, “ કદરત કરી નિષ્ફળ નીવડતી નથી. આપણે ખાળપણમાં 
બાળકને એવી રીતે સ'રક્ષ્ણુ આપીએ કે જેથી કુદરતની પ્રક્રિયામાં ખલેલ ન 
પડે, કે તે ખીજે માર્ગ ન વળી ન્તય, તો તે હમેશ્ચાં બધાં ખાળકેનાં સદૂગુણુ 
અને જ્ઞાન વિકસાવે જ. ” 

તે કહે છે, “મને પુરતકેને! ધિકાર છે. કારણુ કે, તેએ માણુસને 
માત્ર વાતો કરતાં જ શીખવે છે, અને તે પણુ એવી ખાખતે। વિષે કે જેમને 
વિષૅ તે કશું જ ન્નણતે હેતો નથી.” ઈનામો આપવાની પદ્ધતિને તે સખત 
રાબ્દોમાં વખોડી કાઢે છે : “ બાળક સો વાર્‌ કશું ન ભ્રણે તે છું ચલાવી લઉ', 
પરતુ હરીફાઈ કે અહુ'બુદ્ધિથી તે કશું ભણે એ મને ન પોસાય.”' 


પા. ૩૧: પેસ્ટેલેપઝી (૧૭૪૧-૨૮૨૭) સ્વિટ્ઝતે ડને સુપ્રસિદ્ધ 
કેળવણીકાર. નાનપણુમાં સારા કોડ્ૅખિ'ક વાતાવરણમાં તે બહુ કાળજર્યો 
ઊછે૨ પામેલો. તે પાંચ વર્ષને! હુતે। ત્યારે જ તેની માતા વિધવા ખતનેલી. 
પરતુ તેણે તેને યુનિવસિટીં સુધીની કેળવણી અપાવી હતી. યુવાનીમાં જ તે 
ગરીખ ખેડૂતોની સ્થિતિમાં ભારે ર્સ લેતો થયો હતે; અને તેમતા ઉપયોગી 
સેવક બની શકાય તે માટે તે કાયદ્ટાચ્રાસ્રી બન્યો હતે।. પરતુ તેના ક્રાંતિકારી 
વિચારોથી રાહ્ન્યત'ત્ર સાથે અથડામણુમાં આવી તેને તે ધ'ધેો છેડી દેવો પડચો. 

પછી ૧૭૬૯માં તેણુ એક જમીન ખરીદી, અને ત્યાં રહી તેણે ખેડૂતઃ 
વર્ગની સ્થિતિ કેળવણી મારફત સુધારવાનો અખતરો આર ભ્યો. તેણે પોતાના 
ધરમાં થોડાં ચીંથરેહાલ, રખડતાં છોકરાં ભેગાં કર્યા', અને તેમને પ્રેમ અને 
સ'ભાળની ઠ્ૂ'કૃમાં રાખી, સારા ઉદ્યોગી કોટ્ડુંબિક વાતાવરણુની અસર હેઠળ 
તેએ ખેતી તેમ જ કાંતવા વગેરેને! કદ્યોગ કરીને પોતાના નિર્વાહનું ખચ પોતે 
જ ઉપાડે અને સાથે સાથે ઉપયોગી ભણતર પામે, એવી થોજનાનેો અખતરો 
રારૂ કર્યો. આ છોકરાં પ્રથમ ૨૦થી વધારે ન હતાં; પ૨તુ પેસ્ટેલેઝીની 
પોતાની જ સ્થિતિ ગરીબ; તેમાં આ પ્રવૃત્તિથી ધણી-ધણિયાણી બ'નેને ભારે 
આર્થિક તગીમાંથી પસાર થવું પડયુ. 

પેસ્ટૅલોઝીનેો હેતુ પોતાની આસપાસના લોકે! જે દુઃખદાર્દ્રિયમાં સડતા 
હતા, તેનાં મૂળ ખ'ધ કરવાને! હતે।. તે લખે છે, “ ગરીબોને માણુસની પેઠે 
જવતા કૅવી રીતે કરી રાકાય એ શીખવા માટે છું ગરીખ થઈને જવતે હતે ” 
માનવન્તત જે કરુણુ તેમ જ વિઘાતક દુદ ચામાં શેળાતી હતી, તેને તે સુધારવા 
માગતે। હતે; પરતુ તે માટે ધર્મના કેઈ નવા સવરપ ઉપર કે નવી ન્તતના ' 
૧૦યત'ત્ર ફપર્‌ કે આર્શ્રિંક વ્યવસ્થાની નવી પદ્ધતિ ઉપ૨ આધાર રાખવાને 
ખદલે, તે આ યુગન્તૂના પ્રશ્નનો ઉકેલ જેબ્તળી દ્રારા લાવવા માંગતો! હતે. 


હિપષ્પૃણુ ૧૩૧ 
તે એમ માનતો કે, સમાજને સુધારવાનો એકમાત્ર માગ તે સમાજ જે 
બ્યક્તિઓને। બનેલે। છે, તેમને સુધારવાનો જ હોઈ શકે. 

કેળવણીની દછિએ નેકે તેના એ અખતરો બરાબર સકળ નીવડયો, 
પર'તુ તે પોતે કરમાં ડૂબી ગયે, અને છેવટે આળકેને રવાના કરી દઈ, એ 
જમીન તેને કરજ ચૂકવવા જ ભાડે આપી દેવી પડી. 

૧૭૯૮માં સરકારે તેને સ્ટેન્ઝતા એક ન્તૂના મઠમાં એક શ્વાળા સ્થાપવા 
તથા યુદ્ધ-કતલમ! અનાથ ખનેલાં એ'સીએક ખાળકને કેળવણી આપવા 
જણાવ્યું. થાં તેણુ પોતાના કેળવણીની પદ્ધતિ વિષયક અખતરાએ। શ્ર કર્યા. 
તે અખતરાઓ પછીયી તેણે બડો ખાતે પોતાની જ જુદી શ્રાળામાં 
ચઃલુ રાખ્યા. વળી તેણે એચ્છિક સખાવતો તેમ જ સરકાર પાસેથી મળેલી 
મદદને અ.ધારે પોતાની નવા પદ્ધતિઓની શિક્ષકોને તાલીમ આપવા એક 
અધ્યાપન-મ'દિર ચર ક્યું'. ૬૮૦૫માં તે સસ્ષા વૅરડોન ખાતે ખસેડવામાં 
આવી. પોતાના અખતરાઓનું તમા શિક્ષકે તેયાર કરવાનું કામ ત્યાં તેણે 
૨૦ વષ ચાલુ રાખ્યું જેમ જેમ તે સ'સ્થાની ખ્યાતિ વધતી ગઈ, તેમ તેમ 
ખીન્ન દેરો।માંથી વિદ્યાથીઓ. અને મુલાકાતીએ લાં ખે'ચાવા લાગ્યા, અને 
પેસ્ટ્લે'ઝીની ક્લિસૂફી અને યદ્દતતિઓનેઃ! ખી”્ન દેશે।માં, તથા ખાસ કરીને 
જમની, ક્રાન્સ, ઇંગ્લ'ડ અને અમેરિકામાં પ્રચાર થયે. 

પેસ્ટ્લોઝીનો હેતુ ન્નેકે £રૅક વ્યક્તિ વધુ સુખી અને વધુ સદાચારી 
જીવન જીવતી થાય એ ઠહુતેઃ, છતાં આ પ્રયોજવ તે “ માનવ પ્રાણીની બધી 
ચક્તિઓઆ અને ઇદ્રિયોના સ્વાભાવિક, પ્રગતિશીલ, અને સુમેળશર્યા વિકાસ 
ટ્વારા”' સાષવાની આશ્ચા શાખા હતે. દરેટ ખાળકમાં આ બધી ચક્તિઓ 
નિષ્ક્રિય અવસ્થામાં છાની પડી રહેલી હેય છે અને વિકસવાની તક મળે 
| એની રહ નોતી હોય છે. કેળવણીએ એમને એ વિકાસ મર્જેની તકે પૂરી 
પાડવી ન્નેઈએ. 

પેસ્ટેલેઓઝીના આ વિચારોથી કેળવણીના લક્ષમાં ધરમૂળથી ફરક પડી જતો 
હતે. તેતા સમયનો નિશાળોમાં ભણાવવું અટલે માહિતી આપવા એવો અથ* 
થતો હતે; પેસ્ટૅલેઓીને મત ભણાવવું એટલે બાળકની સહુજ ચશ્રક્તિઓને 
અતુસરીને તેનો વિદાસ સાધવે।, 

પેસ્ટેલેોઝીની પદ્ધતિના સમગ પાચ વિદ્યાથીની પોતાની ક્રિયા-પ્રવૃસ્તિ 
હુતે।. તે પ્રક્રિયામાં બે ષગથિયાં હતાં : ઇંદ્રિયજ્ઞાન અને નિરૂપણુ; તુથા તે 
બને ક્રિયાઓ ખાળકે પોતે જ કરવાની હતી. તે કહે છે : “યુદરત પાસેથી 
સીધું ઇદ્રિયજ્ઞાન, એ જ માનવ રિક્ષણુને! એકમાત્ર પાચો હોઈ ચક; કારણુ 
» તે માનવ જ્ઞાનને પણુ સાચે। પાથ છે.” 


૫૩૨ સર્જાદચની ફેળવષ્ણી 


આ કારણે તેની પદ્ધતિ પ્રમાણુ આળકવું શિક્ષણુ, ખાસ કરીને શ્રરૂઆતની 
ભૂમિકામાં, પદાર્થોને નેવા ગણુવા, તેમનું પૃથકરણુ કરવું અને તેમને નામથી 
ઓળખવા, એ ખાબલોવું સાટે ભોગે હોવું. ચખ્દો દ્રારા -- પાઠ ડ્રારા કશી માહિતી 
આપવાને બદલે પદાથ સાથેના સીધા પરિચચને।, અર્થાત્‌ પદાથ પાઠને લે ખાસ 
ઉપચ્વોગ કરતે; કારણુ કે તેમાં ઇદ્રિયો મારફતે સીધું જ્ઞાન મેળવાય છે, શબ્દો 
મારફતે નહી'. વળી, બાળકને ચોપડીમાંથી વ'ચાવીને શીખવવાને બલે બાળક 
શિક્ષકને મોહેયી સાંભળીને શીખે, એ બાખત ઉપર તે વધુ ભાર મૂકતો. 


ખાળક આ પ્રમાણે પોતાની જુદી જુદી ઇન્દ્રિયો દ્રારા વાસ્તવિક પદાથ'ના 
પ્રત્યક્ષ નિરીક્ષણુ દ્રારા જે જ્ઞાન મેળવે, તેનું પછી તે મોઢેથી કે લેખન દ્વારા 
ત્તિશ્ષળ કરે. માત્ર વાંચેલી વાતનું જ નિર્પણુ તે કરે એમ તે હરગિજ થવા 
દેતો નહી'. ભૌગ્રાલિક નિરૂપણુ પણુ બાળક ન્નતે કન્યાં ફ્રી આવ્યું હોય તે 
બાખતોનું જ હેોચ; ગણિતિક નિરૂપણુ”" પણુ પોતે બેડું હોય તે ઓરડાની 
ખારીઓ ગણવામાંથી, કે તેમનાં જુદાં જુદાં અતરો માપવામાંથી ઊભુ 
કરવામાં આવે. નેતિક નિરૂપણ પણુ ખાળકેના રોજિદ્દા જવનમાં ઊભા યતા 
પ્રસ'ગોમાંથી જ ઊભુ' થયું હોય. બાળકે પોતે જેને પ્રત્યક્ષ ન્નણ્યું હોય, તેમાંથી 
પછી ન 7તણુલા તરફ, (એટલે કે પેસ્ટેલેઝીને મતે સાદ્દામાંથી જટિલ 
તરફ) ભલે ન્નય; નહી' ન્તણુલી વસ્તુને ન સમજી રાકાય તેવી બાબતે  ક્વારા 
શીખવવાની રીતને। તે કટ્ટર વિરોધી હતે।. અર્થાત્‌ બાળક સ્થૂળમાંથ્રી સામાન્ય 
તરક્‌ નાય, એમ તે ઇચ્છતે1; પ્રથમથી ન અથ હીન શખ્દ્દે રૂપો સામાન્યની 
કલ્પનાઓ બાળકને આપવાને! તે ખૂબ વિરોધ કરતે. બાળક સ્થૂલ નિરીક્ષણુ 
અને અનુભવ ક્વારા પોતે મેળવેલા જ્ઞાનના પરિણામરૂપે પોતાના વિચારે રન્‍્તૂ 
કરતું થવું ન્નેઈ એ. ર 

પોતાતા કેળવણી વિષયક સિદ્ધાંતો અને તેમને અમલમાં મૂકવાની ષદ્ધતિ 
નિરૂપતાં બે પ્રખ્યાત પુસ્તકો તેણું (1૭૮૧) લખ્યાં છે : “ લિયોનાર્ડ અન્ડ 
જદટ્દડ'; તથા “હાઉ જટ્ટડ ટીચીઝ હર ચિલ્ડ્ન. ' 


પા. ૩૧: હેબ*ટ*, નોન ફ્રેહરીક ( ૧૭૭૬-૧૮૪૧ )$ જર્મન ફ્લિસૂક્‌ 
અને કેળવણીકાર. તેનો જન્મ એક સુખી સ'સ્કારી કુટુંબમાં થયો હતે।, અને 
તેની મા પોલે એક ભારે ખુદ્ધિચરાળી બાઈ હતી. પોતાના સુલક્ષણ્‌ પુત્રની 
કેળવણીની બવી દેખરેખ તેણુ રાખી' હતી. કહે છે કે, અગિયાર વર્ષની 
ઉમરે તેણે પ્રમાણચ્રાસ્ર શીખવાનું શરૂ ક્યું'' અને ખારમે વધે તત્ત્વજ્ઞાન. 
તેરમે વષે' તે તેના ગામની કોલૅજમાં દાખલ થયો, અને 'તેમાં તેની પસ'દૃગીના 
અભ્યાસો ભોતિક શ્રાગ્ર અને ફિલિસુદ્રી હતા. 1૧૮મે વષે તે બહુમાન સાથે 
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ગેન્યુએટ થઈ ને બહાર પડયો અને પછી ૬૭૯૪માં જેના-યુનિવર્સિટીમાં કાયદે 
શીખવા લાગ્યો. પણુ તેમાં દિલ ન થોટતાં ?૭૯૭માં યુનિવસિંટી છોડીને 
તેણે સ્વિટઝતેન્ડમાં એક કુટુંબમાં ગૃહચિક્ષક તરીકે બે વષ કામ ક્યું. એ 
દરૃસ્‍્યાન તે પેસ્ટેલે।ઝીની ખર્ગ ડૉર્ફની શ્રાળા નવા ગયો હતો. ત્યાં તેણે જે નેયું 
તે વિષે સહાનુભૂતિપૂર્વ ક તેણે કેટલાંક લખાણ! ?૮૦૬-૨ ૬રસ્‍્યાન પ્રગટ કર્યાં'. 
૧૮૦૨થી ૬૮૦૮ સુધી તેણે ગોટિન્જન યુનિ૦્માં કેળનણી અને ફ્લિસૂરીના 
વ્યાખ્યાતા તરીકે કામ કર્યું”. ત્યાં તેણે તેતું પ્રસિદ્ધ પુસ્તક “ કેળવણીનું ચાસ ' 
લખ્યું. પછીનાં ૨૦ વષ તેણે 3ાનિગ્સબર્ગ યુનિન્માં ક્લિસૂફીના અધ્યાપક 
તરીકે કામ કર્યું'. તે જગાએ પહેલાં પ્રસિદ્ધ જમન ફ્લિસુકફ્‌ ઈમૅન્યુઅલ કેન્ટે 
કામ ક્યું” હતું, અહીં' તેણે શિક્ષકોને તાલીમ આપવા માટે અને ચિક્ષણુની 
પદ્ધતિઓના અખતરા માટે એક અધ્યાપન મ'દિર સ્થાપ્યું, અને ૨૮૩૫માં 
પોતાનો મહાન ગથ “ કેળવણીવિષયક સિદ્ધાંતોની રૂપરેખા ' પ્રસિદ્ધ કર્યા : 
તેમાં પોતાના કેળવણીવિષષક વિચારોને તેણે સ્પષ્ટ રીતે વ્યવવહારની દષ્ટિએ 
નિરૂપ્યા છે 

થોડા વખતમાં ઝીલર અને તેના શ્ચષ્ય રેઈનની મારક્તે હરબાર્ટના 
સિદ્ધાંતા જમની અને યુરોપમાં પ્રચાર તથા પ્રતિષ્ઠા પામ્યા. તે સેકાના અ'ત 
ભાગમાં અમેરિકાથી કેટલાક શિક્ષકોનું મ'ડળ એ સિદ્ધાંતા શીખવા આવ્યું, 
અતે ૧૮૯૨માં અસેરશિકામાં હબ ટના સિદ્ધાંતોના પ્રચાર માટે એક મહામ'ડળ 
સ્થપાર્યું 

હબટના મત અનુસાર કેળવણીને અ'તિમ હેતુ નેતિક ચારિત્ર્યની ખિલવણી 
છે. દૃઢ, અને વિશ્વાસપાત્ર --શીકવ'ત વ્યક્તિત્વને લૈ માનવન્નતનું અને તેથી ' 
કરીને ફેળવણીનું પણુ સર્વોચ્ચ ધ્યેય માને છે. હટ માનતો કે, શીલવ'ત 
વ્યક્તિત્બનો એ અ'તિમ હેતુ, ઇંચ્છવા યોગ્ય, કાચમી, તથા અનેકમુખી ર્સોના 
ન્તૂ્રની "ખિલવણી દ્વારા જ સાધી રાકાય. કેળવણીનું કામ માણુસના જુદા 
«દા રસેોતુ' પૃથક્કરણુ કરી, વેયક્તિક તેમ જ સામાજિક જીવન માટે કયા 
રસે! સર્વોત્તમ છે તે રોધધી કાઢવાનું, તથા પછીથી શિક્ષણ દ્રારા વ્યક્તિને 
એ રસે! ખિલવવામાં તથા જીવનની જુદી જુદી ભૂમિકાઓમાં તેમને લાચુ 
કરવામાં મદદ દયવાતું હોવું નઈ એ, ઉચિત રસેાની યોગ્ય સુમેળવાળી અનેક- 
મુખિતા ઊભી કરીને કેળવણી ચુવાનમાં સારા થવાની અને ચથાયોગ્ય નેતિક 
પસ'દગીએઓ કરવાની ઇચ્છા ખાલવવાને। પ્રયત્ન કરે, તો વેચક્તિક ચારિત્ર્ય 
અને સામાજિક નેતિકતાની મોટી માત્રા જીવનમાં પરિણુમે. 

હુમ ર' પોતે તે ખાળક કરતાં યુગ્રાનના વિકાસને વધુ વિચાશ કર્યા 
છે; અને એ ખાબવલમાં તે બીન્ત અનેકેથી ન્તુદો પડી, પ્રાથમિક કરતાં માધ્મમિક 


૧૬૩૪ * સેર્લોદચની કેળથણી 


કેળવણી ઉપર વધુ ભાર મૂકતો હતે. પરતુ તેના મોટા ભાગના અનુયાચીઓએ 
તેની ફ્લિસૂફી અને પદ્ધતિને પ્રાથમિક કેળવણીના ક્ષેત્રને પણ્‌ લાગુ કરી જે. 

પાતાના “ રસેોની [ખલવણી ' ખાખતના સિદ્ધાંતને અતુલક્ષીને હટ 
ચિક્ષણુના બધા વિષયોવું સુખ્ય માનવ રસોઈની દઘિએ વિજ્ઞાગીકરણુ કરે છે. 
તે કહે છે: માણસના રસોનાં મૂળ મુખ્યત્વે બે છે: (1) પોતાની 
પરિસ્થિતિમાંના નકકર પદાર્થો સાથેના તેના સ'ખ'ધો, અર્થાત્‌ ઇદ્રિયજ્ઞાન; 
(૨) બીન્ન' માનવ પ્રાણીઓ સાથેના તેના સબધો, અર્થાત્‌ સામાજિક 
છવનવ્યવહાર. તેથી કરીને તે માનતો કે, કેળવણીતું વસ્તુ પણુ ખે ન્નતના 
અભ્યાસોનું બનવું ન્નેઈએઃ:-- (૧) વસ્તુઓ વિષચક અભ્યાસો, જેવા કે, 
વિજ્ઞાનશ્રાસ્રા, ગણિતરાસ્ર, અને લલિતકળાઓ. (૨) લોકે। વિષયક અભ્યાસો, 
જેવા કૅ ભાષાએ અને ઇતિહાસ. 

પેસ્ટેલેોઝીના અનુયાચીઓએ તેમાંથી પ્રથમ ન્તૂથના અભ્યાસો! ઉપર શાર 
મૂકીને તેમને વિકાસાવ્યા હુતા. અભ્યાસક્રમમાં મુખ્ય મહત્ત્વના વિષયે તરીકે 
ઇતિહાસ અને સાહિત્યને દાખલ કરવાનો અને વિકસાવવાને। ચરા હુર્ખ ટ અને 
તૈના અનુયાયીઓને ફાળે ન્નય છે. 

પા. ૩૧૬ ક્ૉબેલ, કેહશ્િક વિલહેશ્સ (૭૮૨-૬૮૫૨ )$ જમન 
કેળનણીકાર. તે દક્ષિણુ જમનીમાં જન્‍્સ્યો હતે. તેની માતા તેના ખચપણુમાં જ 
ગુજર? ગઈ, અને તેનો પિતા પાદરી-પુરોહિત હોઈ, તેને બીન્ન'ઓને સ'ભાળવામાં 
પોતાના પુત્રને સ'શાળવાની મુરસદ જ મળતી નહી. પિતા સાથે કરવામાં તેને 
ગામના ઝથધડા-ટ'ટાઓ સાથે જ દ્રધુ પરિચય મળતે, આમ નાનપણથી જ તે 
કુદરતમાં પ્રવતી રહેલાં સુમેળ-સુસ'ગતિ, :અને માણસોમાં પ્રવતી રહેલા 
વિખવાદ અને વેરઝેર વચ્ચે સરખામણી કરતે! થયો. 

મહા મુશ્કેલીએ તે જેના-યુનિવસિટીમાં દાખલ થયો. પરતુ તેને પૈસા 
એટલા ઓછા મળતા હુતા કે, તેતે પોતાનું યુનિવર્સિટી-જવન ૩૦ શ્ચિલિ'ગના 
દેવા પેટે તવ અઠવાડિયાંતી કેટ ભોગવીને બ'ધ કરી દેવું પડચુ'. ૬૮૦૨માં 
તેના પિતાનું મૃતયુ થતાં તેને છેક જ પાતાના પગ ઉપર % ઊભતા થઈ જવું 
પડચુ'. તે વખતે તેની ઉમર ૨૦ વર્ષની હતી. પછીનાં થોડાં વષ તેણે 
જમીનમાપણી, નામું, અને ખાનગી મ'ત્રીનું કામકાજ કરવામાં ગાળ્યાં; પર'તુ 
એ આખો વખત તેને મતમાં ખાતરી હુતી કે, પોતે માનતવન્નતતની ફાંઈક અરાત્યની 
સેવા કરવા માટે જન્મ્યો છે. તેવામાં એક વખત પેસ્ટૅલોઝીની પ્રેરણાની અસર 
હેઠળ આવેલા અને નમૂનાની શાળા ચલાવતા એક માણુસ સાથે તેને ભેટો 
થયો. તે માણુસ નઈ ગયો કે ક્રોબેલનું ખડું ક્ષેત્ર કેળવણી છે; અને તે તેને પોતાની 
ચ્રાળામાં સમન્તવીને લઈ ગથે।. થોડો વખત બાદ એ જગાએથી છૂટો થઈ ને તે એક 
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કુટુંબનાં ત્રણુ બાળકોતા ગૃહરિક્ષક તરીકે કામ કરવા લાગ્યો તેને અગે તેં 
ખાળકે સાથે તેને વૅર્ડીન ખાતે ચાલતી પેસ્ટેલેઝીની સ'સ્થામાં ધણુ! વખત 
ગાળવાને। થયો એ સમય દરમ્યાન તેણે કેળવણી બાબતના પોતાના વિચારો 
વ્યવસ્થિત કર્યા. પ૨'તુ એટલામાં (ઈ. સ. ૧૮૧૩ ) સ્વદેચયુદ્ધનાં ધમાલિયાં 
વર્ષો આવ્યાં, અને કોબેલ જેવો! ભાવનતાશાળી યુવાન પોતાની પિતૃભૂમિ માટે 
ર્ણુસ'ત્રામમાં દોડી ગયા વિના ચશ્ચાને! રહે? લડાઈ પછી તેને બલિ નના 
ભૃસ્તરખાતાના સ'ત્રહુસ્થાનના ઇન્સ્પેકટરૂની જગા મળી; પર'તુ એના હુદયમાં 
જુદી જ ભાવનાઓ ઊછળ્યા કરતી હતી. 

તેતે પોતાતું ખચપણુ ચાદ આંવતું : તે વખતે લાગણીઓ અને ઇદ્રિયો 
કેવી ચપળ ડોય છે; તથા મન કેવું ફાવે તેમ વાળી શકાય લેવું હેય છે; 
પરતુ યોગ્ય ઉત્તેજન અને સહાનુભૃતિને અભાવે પોતાનું હદય કેવી રીતે 
ચારે ખાળીથી રૂધાઈ તથા [દાઈ જવું હવું ? 

ક્રોબેલ માનતો! કે, બઃળક જમીનમાંથી ખહાર નીકળેલા તાન્ન કુમળા 
અ'ખુર જેવું હોય છે. તે વખતે તેને ચારે તરફથી ભારે કાળજશરી સ'ભાળની 
જરૂર હય છે; કારણુ કે આખા જવનના કેઈ પણ્‌ ભ્ઞાગમાં નો સ'ભાળ- 
ભર્યા ફછેરની ખાસ જરૂર હોય, તે! તે બચપણમાં જ. પર'તુ દૃશ્મમાંથી નવ 
કિસ્સાઓમાં, વિચારનાં તાના પાન તપા પ્રેમતી કળીઓ ન્ન્યારે નાજુક અને 
કોમળ હોય છે ત્યારે જ તેમતી આસપાસની ભૂમિને પોષક-તત્ત્વે-સરી, તેમ જ 
તેમના આસપાસના વાતાવરણુને પ્રકારામય તયા નિમળ રાખવા માટે જરા પણુ 
સ'ભાળ રાખવામાં આવતી નથી. તેથી ક્રોબેલ માનતો! કે, બાળક્રેના કાળજી- 
ભર્યા ઉછેર માટે ખાસ વાડીઓ હોવી ન્નેઈએ, પશિણામે તે કિંડરગાર્ટન 
એટલે બાળ-વાડીઓની સ્થાપતા અને પ્રચારની પ્રજૃતિ પાછળ પૂરા ન્તેસથી 
પડયો. તેણે ષોતાની જગાનું રાછીનાઝું આપ્યું અને માત્ર દઢ નિશ્ચષભરેલું 
મન, અતે સાચુ પ્રયોજન - એટલી મૂડી વડે જ ભવિષ્યની અનિશ્ચિતતામાં 
ઝપલ્ાગ્યું તેતે એક ગામડામાં મેક ખેડૂતની ઝુ'પડી લઈને પોતાની કલ્પના 
સુજખબની ખાળકેની એક ગ્રામરાળા શરૂ કરી. પોતાની શાળાનું કામ ક'ઈકે 
ન્યવસ્થિત થયા બાદ, તે જર્મની અને સ્વિટ્ઝર્લે'ડના પ્રદેચમાં બાળશિક્ષણુની 
અગત્ય લે।કેોના મત ઉપર ઠસાવવા, તથા ખની શકે ત્યાં ખાળવાડીઓ સ્થાપવા 
માટે મુસાફરીએ નીકન્યો, એ પ્રવાસ દરમ્યાન પણુ તે શરૂઆતની જેમ પે।તાની 
ન્તતની જરૂરિયાતો ઉપર કડક કાપ કાયમ મૂકયા કરતે।, તે જે ક'ઈ કમાતો, 
તે બાળકી માટે, તેમની કેળવણીના પ્રચાર પાછળ જ ખચી નાખતે. ઈશ્વરે 
પાતાના અનત ડહાપણુ વડે ખાળપણુને જેટલ સુખી થવા નિર્ધાર્યું* છે, 
તેટલું સુખી તે નીવડે તથા તેની શ્રક્તિઆને રમવા - વિકસવા માટે પૂરતું . 


નુ 


૧૨૩% સવેદચની કેળવણી 


ક્ષેત્ર મળે, એ ન્તતની પોતાની ઇચ્છા પાર્‌ પડે તેમાં મદદગાર થઈ પડે તેવા 
પૈસા તે પોતાની નત પાછળ શાને ખચે” ? પોતાના પ્રવાસ ૬૨સ્‍્યાન ધણી 
રાતો તે ખુલ્લાં ખેતશેમાં[પડી રહેતે; છત્રી એ તેનો સૂવાનો ઓરડે ગણે, 
અને તેની ઝોળી એ તેનું ઓશ્ચિકુ'' કોઈ પણુ કામ પાછળની આવી શક્તિ 
સફળ થષા વિના ન જ રહે. અને તેનું કામકાજ બરાબર ચોગર્દમ 
ફાલ્યું-ફૂર્લ્યું, 

પદ ૩3૧? હયુૂઈ, જોન (1૧૮૫૯-) : છેલ્લાં પચાસ વર્ષથી ન્તૈન ડયૂઈ 
અમેરિકામાં કેળવણીની ફ્લિસૂફીની ખાખતમાં સૌથી વધુ અસરકારક બળ તરીકે 
કામ કરી રહેલ છે. ૧૮૯૬માં, એટલેકે રિકાગા-યુનિવસિ'ટીમાં ફ્લિસુદ્દી વિભાગના 
વડા તરીકેની જગા સ્વીકાર્યા પછી બે વષ બાદ જ, તેણે રિકાગે-પ્રાથમિકશ્રાળા-ની 
યુનિવર્સિટી સ્થાપી. ફ્લિસુફી અને કેળવણી વચ્ચે એક્ય આવશ્યક હોવાની 
બાબતમાં તેની જે શ્રદ્ધા હતી, તે આ રીતે કાય*માં પરિણુમી એ વસ્તુ જ 
ત્યાર પછીના તેના કાચનું પ્રેરકબળ રહેલ છે. ૬૮૯૭માં તેણે લખેલ નાની 
પુસ્તિકા ” મારો કેળવણી વિષચક સિદ્ધાંત ”'માં તે જણાવે છે કે, “ કેળવણીને 
આ રીતે સમજતા થઈએ, એટલે માનવ અનુભવમાં આવી થકે તેવાં વિજ્ઞાન 
અને કળા વચ્ચેના સ'પૂણું અને આંતશિક એકચની લૈ પ્રતીક ખને. ” 


તેના સિદ્ધાંતને અસુક નામ આપવું ભ્રાગ્યે જ યોગ્ય નીવડે; તેમ જ 
તેને સમજવામાં પણુ ભાગ્યે ઉપયોગી થાય તેનું દરાન એ માણુસ, સમાજ 
અને કુદરત એ ત્રણેવું ભેગુ'-સ'પૂર્ણુ દરત 9. ૬૮૯૧થી આજ સુધીના 
ગાળામાં તેણે અનેક પુસ્તકે, લેખા, વ્યાખ્યાનો વડે પોતાની કેળવણી વિષષક 
ક્લિસૂફી નિરૂપી છે 


તે કહે છે: કેળવણી એ ભવિષ્યના જીવન માટેની તેયારી હોવાને ખદલે 
પોતે જ એક જીવન-પ્રક્રિયા છે. કેળવણીની ખાખતમાં સાધ્ય અને સાધન એ 
બ'ને એક જ છે; પોતાના અનુભવની સતત પુનર્રચના એવી રીતે કર્યા કરવી 
જોઈએ કે જેથી તે અતુભવનું રહસ્ય વધુ ઊ'ડુ બને, અને એ આખા પ્રક્રિયા 
ઉપરને કાખૂ વધે. પર'તુ આમ કેઈ સ્થિર નિશ્ચિત ધ્યેચ વિનાની માત્ર 
પુનરરચના માટેની પુતર્રચના, એ તો ન સમન્તય તેવી વાત થઈ. પર'તુ એનો 
ઉકેલ ડયૂઈની લોક-સ્વાત'ત્યની ક્લ્પનામાંથી મળે છે. વધુ ને વધુ પ્રમાણુમાં 
લેક-સ્વાત'ત્ય ન્તમતું જવું, અર્થાત્‌ દરેક ન્તૂથના સશ્યે તે ન્તૂથની પ્રવૃત્તિઓ 
અને પ્રથોજનેમાં વધુ અને વધુ સમજપૂર્વક જાગ લેતા થવું, અને ખધાં 
ન્વૂથધાએ ખીન્ત' ન્તૂથોની પ્રવૃત્તિ અને પ્રયૉજનેોમાં વધુ ભાગીદ્રાર થવું -- એ 
અ"'તિમ ધ્યેય, કેળવણીની બાબતમાં પણુ દિશા પૂરી પાડે છે. 


હિપ્પષ્હુ  શરૂક 


શાળા એ તે બાળકે મોટાં યતાં હાય ત્યાં સુધી તેમની કાળજ 
રાખવાની સગવડ છે, કે અમુક માહિતીઓ શીખવાનું સ્થળ છે, એ ન્તતના 
ઉપરચોટિયા ખ્યાલને ડયૂઈ ફગાવી દે જે. તેને મતે શાળા તો સ'ધજીવનને। 
જ એક પ્રકાર હોઈ, એક પ્રકારને જીવનવ્યાપાર જ છે; અલખત્ત, સામાજિક 
જીત્રનની જટિલતાઓને ચરાળાજવનમાં ઉકેલી નાખીને નિર્મળ તથા સમતોલ 
કરી દીધી હેવી નતેઈ એ 

શ્રાળાઓઆએ એવી પ્રવત્તિઆ પૂરી પાડવી નોઈએ કે જેમાં ખીન્તએઓ 
સાથેના સ'બ'ધો સુખ્ય હેય; કારણુ કે સામાન્ટ્િક જીવન અને નેતિક જીવત 
એ, ડચૃઈને મતે, લગભગ પર્યાય ચખ્દો છે. એ જ જ્ઞાવનાથી અને એ જ 
કારણે શિક્ષક પણુ એ ચાળામાંના સ'ધને! એક સભ્ય જ ગણાવે નઈ એ, અને 
નહીં કે અમુક વિચારો બહારથી લાદવા માટે નિમાયેલેો અમલદાર. ચાળાવનું 
શિસ્ત એ આખા સ'ધને। ભેગો! પુરુષાથ* હોવે! ન્નેઈ એ. 

પદ્ધતિની બાબતમાં હમેશાં ક્રિયાત્મક બાજુ જ અ-ક્રિયાત્મક બાજુની 
પહેલાં આવવી નેઈ એ. ડચૂઈ ને મતે ચેતના એ સુખ્ચત્વે ક્રિયાત્મક વસ્તુ છે; 
અને જ્ઞાન એ તેો। કમ ની આડ-પેદાચ્ર છે. અરે, લાગણીઓ પણુ કમને 
જ પ્રત્ય'ધાત છ્ઠે, અને લાગણીને તેમને અનુરૂપ ક્રિયાઓમાં ન્નેતરતા રહીએ 
તો જ માનસિક આરેગ્ય વધી શકે છે. ખધા સાચા ભણુતરમાં કમ -ગ્યાપાસ્ની 
અત્યાવરાકતા બાખત ડચયૂઈના કેટલાક પુરોગામીઓએ અને ખાસ કરીને ક્રોબેલે 
શાર મૂકેલે છે. 

રસ અને પ્રયત્ન એ બે વિરોધી મનાતી ખાખતેોને। ઉકેલ પણુ ડયૂઈ એ 
આ રીતે સાધ્યો છે:--સાચો પ્રવસ્ન ત્યારે જ સ'ભવે કે ન્ન્યારે એ કિયાનું 
જે પ્રયાજન હોમ તે વિદ્યાથી" સ્વીકારે; અર્થાત્‌ એ પ્રેથોજનમાં તેને કઈક 
રલ હોય. 

તે જ પ્રમાણું અસરકારક વિચારવ્યાપારનું ડયૂઈએ જે પૃથક્કરણુ કરી 
“આપ્યું છે, તે પણુ તેણે કેળવણીનું રહસ્ય સમજવામાં આપેલો ખીન્ને સુખ્ય 
ફાળે છે. તે કહે છે કે, વિદ્યાર્થીમાં વિચારવ્માપારને પ્રેરવો હેય, તે! દરેક 
વસ્તુને એક કેયડા તરીકે રનત કરવી નઈ એ; અને વિદ્યાર્થીને ખધી બાબતોના 
જવાબો ન્નણુવા અને ગો ખવા માટે તેયાર આપવા ન્તેઈએ નહી. વિદ્યાથી 
આગળ તે વસ્તુને એક એવા કોયડારૂપે રન્‍્તૂ કરવી, કે જે તેની વિચારરાક્તિને 
પડકાયર્પે સામો ઊભે રહે; અને વિલાથી ઓને તેના નિરાઠરણુ માટે ન્તેઈતી 
સામમી ન્નતે ચારે તરફ શોધવી પડે, મેળવવી પડે, અને એવી રીતે એકઠી 
કરવી પડે કે જેથી તેના વડે પેલા કોયડાનો ઉકેલ પ્રત્યક્ષ નીકળતે। દેખાય. 
કોઈ પણુ બાખતના સાચા શ્રણુતર માટે આ જ સોથી વધુ અસરકારક રીત છે. 


-ઝ 


શ. 


૧૩૮  સવોદયની કેળવષ્ડી 


જા. ૩૧ : સસ્યવાદી $ જીઓ પા. ૪૨ ઉપરવનું ટિપ્પણુ “લેનિન” 
તથા પા. ૬૧૦ ઉપરતું ટિપ્પણુ “સમાજવાદ*. 

પપ. 33 $ કુરોનસ્ટીની ( 16૮ર5૪પ80૫51*215810 ) (૧૮૫૪-૬૨૩૨) ૬ 
તેના જમાનાનો એ અગ્રણી જર્મન કેળવણીકાર હુતે।. જીવનપ્રજસ્તિને। રારૂઆતને। 
કાળ તેણે પ્રાથમિક' શિક્ષક તરીકે ગાન્યો હુતે.. ૫૨'તુ પછી પોતાને મળેલી 
શાબ્દિક કેળવણીથી તથા સાચી સમજશ્ક્તિની ખાખતમાં પોતાની ઊણુપથી 
ભારે અસ'તુષ્ થઈ, તેણે સ્યુનિક ચુનિવર્સિટીમાં ગણિતચાસ્રનેો અભ્યાસ શર્‌ 
કર્યો. ૬૮૯૫માં ન્ન્યારે તેને મ્યુનિક શાળા-ત'ત્રન। કુલનાયક બનાવવામાં આવ્યો, 
ત્યારે તેની સામે બે પ્રશ્ન આવીને ઊસ્તા હુતા:-(1) પ્રાથમિક ચ્રાળાના અભ્યાસ- 
ક્રમની પુનર્ધાટના અને (૨) ઔદ્યોગિક ' પ્રન્તના પ્રોઢ કામદારોની કેળવણીની 
પુતર્ધટતા. એ ખબ'ને પ્રશ્નોનું નિરાકરણુ તેણે હબ ટના અતુયાયીઓના ખુદ્દિ- 
પ્રાધાન્યવાદની વિરુદ્ધ જઈ ને કયું જે. 

તે કહે છે, દરેક માણ્સે સારુ-સાચુ"સુંદર અને કેયસ્કર એ ખાખતના 
સાવ્ભોમ ખ્યાલોને પોતામાં વેયક્તિક રીતે મૂતિમ'ત કરવા ન્નેઈ એ. એ રીતે 
તે પોતાના સહખબ'ધુઓ સાથેના સહકારમાં ઈશ્વરનું સુમેળલયું' સાસ્રાન્ય આ 
પૃથ્ની ઉપર વધારી રાકે. પરતુ માનવ સ'સ્કૃતિના અનુબ'અધમાં જ આપણે 
આ જગતમાં આપણે સાચો ધ'ધો - સ્વધ્રમ શેધી રાછીએ. સ'સ્કૂતિનો જે 
જાગ આપણા વિકસતા વ્યક્તિત્વમાં સમભાવને। તાર ગઝણૂઝણાવી શકે છે, તે 
ભાગ જ આપણે માટે અથ પૂર્ણુ અને ડેળવનારે। બને છે. કેળવણીની પ્રક્રિયાના 
આ સિદ્ધાંત અનુસાર કેળવણી અને ધધો એકરૂપ ખની રહે છે; અર્થાત્‌ એ 
ધ'ધો આપણુ માટે આજીવિકારૂપ નહીં પણુ જીવનની સાથ કતા3પ બનતો 
હેચ છે આપણા ધ'ધાને આપણે આ રીતે ધમંબુદ્ધિથી સમજએ, એટલે 
આખો સમાજ તેમ જ જે સામાજિક ત'ત્ર હેઠળ આપણે કામ કરતા હોઈએ 
તે ત'ત્ર આપણે “માટે ધામિક રહસ્ય પ્રાતત કરૈ છે, અને રાશ્ચરત મૂલ્યના 
પ્રતીકરૂષ ખની ટે છે. ર 

આ સિદ્ધાંતને વ્વવહ્ઠારમાં મૂર્તિંમત કરવા જતાં આપણે ત્રણ નિણુ યો 
ઉપર પહોંચવું પડે છે:-- (૧) કેળવણી એ સમાજધરમને લગતી બાબત છે; 
સર્વોત્તમ મૂલ્યોના પ્રતીક તરીકે સમાજત'ત્ર સ'સ્કૃતિતા પ્રતીકરૂ્‌પ છે; અર્|ાત્‌ 
તે ડેળવણીનુ' ધ્યેય હોવું નનેઈ એ એટલું જ નહીં, પણુ તેની ગમે તેવી અપૂણુ' 
ભૂમિકાએ પણુ તે કેળવણીનું અભિનાયક હોવું ન્નેઈ એ. એ ધ્યેયે આપણને જે 

માર્ગ પહોંચાડી રકે, તે ઓદ્યોગિક કેળવણીને છે તેથી, (૨) કેળવણીનુ ખાદ્ય 

સ્વરૂપ ઉદ્યોગશાળાનુ' હોચ. એને અર્થ એ થયે! કે, જવાબદ્દાર અને નિછ્ઠાવાન 
વ્યક્તિઓ શિક્ષધ્ની દોરવણી હેઠળ દરેક કામને આખરી રીતે સ'પૂર્ણું કરવા 


હિપષ્પણ ૧૩૯ 


" ચોજનાસં૨ અને સહુકારમૂલક પ્રવૃત્તિ કરે. આ પ્રકૃત્તિ એ રમત નથી; તેમ જ 
તેનાથી અગત તૃપ્તિ કે અર્થહીન સ'સ્કારી તાલીમ પણુ ન મળે. (૩) તે 
કેળવણી સોને માટે સશ્ખી હેય. માત્ર માધ્યમિક ચિક્ષણુની કક્ષાએ ધ'ધાઓના 
તાત્ત્વિક રીતે વિચા*લા વિભાગો પ્રમાણે તેની જાદી જુદી ચાખાએ પડે. 


પા. ૩3 : લે,ડબહ્યુ. એ. $ જમનીને। વેજ્ઞાનિક-કેળવણીકાર. તાજેતરમાં 
વૈજ્ઞાનિક પદ્ધતિઓને! કેળવણીના ક્ષેત્રમાં ઉપયોગ કરી સિદ્ધાંતો પ્રતિપાદિત 
કરવાની હિંલચાલ ચંર્‌ થઈ છે. એ પ્રમાણે વૈજ્ઞાનિક પ્રયોગરાળાની પદ્ધતિ- 
ઓથી ખાળકના શ્રારીરિક અને માનસિક જવન વિષે તેમ જ શાળાના 
અભ્યાસક્રમમાં કેટલાક વિષયો શીખવવા ખાબત અખતરાઓ કરી, પરિણામો 
મેળવવામાં આવ્યાં છે. 


આ ચાસ્ર હજી બાળક દશામાં છે, તથા તેનાં કેટલાંક પ્રયોગદુદ્ધ 
નિરીક્ષણ! વડે શ્રાળાકીય વ્યવહારમાં પ્રવતત્તા કેટલાક ઊડઝૂડિયા ખ્યાલો! દૂર 
થઈ શક્યા છે. પર'તુ આ રાસ્ર કેળવણીની .આખી વસ્તુને પોતાના ક્ષેત્રમાં 
આવરી લેવા માગે જે; ન્નેકે, તેની કામગીરી વાસ્તવિક રીતે માપી ચ્રકાય 
તેવી ધટનાઓને લગતી જ હેય છે. કેળવણીની વસ્તુમાં ધણી બાબતો એવી 
' જે કે જે અત્યારની અન્વેષણુ-પદ્ધતિઓને। વિષચ ન બની ચકે; તેમ જ કદાચ 
એવી કોઈ પણુ પદ્ધતિને વિષષ ન ખની ચકે, તેથી કરીને આ નવું શાસ 
કેળવણીની કેટ્લીક અતિ સામાન્ય તથા ઓછામાં ઓછી અગત્યની ખબાખલોમાં 
જ ૨સ્‍્યા કરે છે. અમુક ઉમરનાં બાળકોને લેટિન જેવી મૃત ભાષા સ'તોષ- 
કારક રીતે શીખવી શ્રકાય કે નહી', એ વસ્તુ શલે વજ્ઞાનિક પ્રથોગે।થી નકી 
કરી શકાય; પરતુ તેંટિન ભાષા બાળકને શીખવવી યોગ્ય છે એ કે કેમ, એ 
તા તે ન જ નકો કરી શકે. કારણુ કે એ માટે તે। વિજ્ઞાતની મર્યાદા બહાર 
જઈને ફ્લસુફ્ીના ક્ષેત્રમાં પ્રવેરા કરવો! પડે. અત્યારે વિજ્ઞાનરાસ્રે કેળવણીના 
ક્ષેત્રમાંથી ફ્લિસૂફીને હાંકી કાઢવાની ખાકરી બાંધ્યા નેવું કર્યું છે; પર'તુ 
કેળવણીના વિકાસમાં તેણે ફ્લિસૂર્રીના મદદગાર ખનવાનું છે, તેના અવેજી 
નહી”, એ નિવિ વાદ છે 


પા. ૩ : સધ્ડેસ' (ઈ સ ૬૮૨૮-૨૮૮૩): આધુનિક શાસ્રરીય 
સમાજવાદને। પિતા. તેનો જન્મ ટ્રેવૂઝ ( રૂહાઈનલે'ડ, જર્મની )માં થયો હતે. 
સામ્યવાકીઓનું ન્નહેરનામું ' ( કેામ્યુનિસ્ટ મેનિફેસ્ટા ? ધડવામાં તેનો સુખ્ય 
હાય હતો. સાસ્યવાદી ચળવળને ૨।જ૪ીય સ્વરૂપ આપનાર માકસ જ કહેવાય 
કાલ માકર્સનો સમાજવાદ, તેની પાછળ રહેલી તક બુષ્ટ્રિની તેજસ્વિતા તથા 
તથા જમનો ઉપરની તેની અસરને કારણે “ ચાસ્રીય સમાજવાદ ? ગણાય છે. 


શ. 


૧૪૦ સર્વાઇચની કેળવષ્ષી 


પોતાના પ્રખ્યાત પુસ્તક “કેપિટલ'માં તેણે પોતાને ભૌતિક અથવા 
નિરૂપ્યો છે. [ન્હુએ પા. ૬૦ ઉપરનું ટિપ્પણુ “ સમાજવાદ ' પણુ, ] 

પા. ૪૦: કોપે।ટ્‌કીન, પીઢર એલેક્ઝેવીચ $ રરિચાને। ભૂગોલ- 
વિશારદ, લેખક, અને ક્રાંતિવાદી, સોસ્કોમાં ૬૮૪૨માં જન્મ્યો! હતે।. તેને પિતા 
ક્શિચાના ન્તૂના ઉમરાવવગ'ને। હતે, અને તેની માતા રશિયન સેનાના એક 
સેનાપતિની દીકરી હતી. પ'દરમે વર્ષ" તેને રાજદરખારના ઉમરાવોનાં બાળકે 
માટેની જ ખાસ એવી લશ્કરી તાલીમની શ્ચાળામાં દ્રાખલ કરવામાં આવ્યો. ત્યાં તે 
૧૮૬૨ સુધી રહલો; દરમિયાન તેણે પોતાના જ રસથી ધણું વાંચ્યું-વિચાર્યું '. મોસ્કો 
છીડસુ' ત્યાર પહેલાં ક્રોપાટ્છીનને રશિયન ખેડૂતવર્ગની સ્થિતિમાં ભારે રસ પેદા 
થયો હતે. ૨૮૬૨માં તે લશ્કરમાં દાખલ થયેો।, અને સાઈબીરિયા ગયો. ૨૮૬૪માં 
તેણે તે અ'ગે ભોગોલિક તપાસણીનું કામ સ્વીકાર્યુ ' અને તેવાં એક બે કામે। દરમ્યાન 
ઉત્તર તયા મધ્ય મ'ચૂરિયામાં ઘણુ પ્રવાસ કર્યો. ૧૮૬૭માં તે લશ્કરતું કામ 
છેડી સે'ટપિટસબર્ગમાં આવ્યો અને યુનિવર્સિટીમાં દાખલ થયો. ૧૮૭૬માં 
તેણે ફ્નિલૅ'ડ અને સ્વીડનનાં ખરક્તો થરેની તપાસણીનું કામ કર્યું. ૬૮૭૩માં 
તેણે એશ્ચિયાની ભૂગોળવિદ્યાને લગતું એક અગત્યનું લખાણુ પ્રગટ કયું . પરતુ 
દરમ્યાન તે પોતાની જવનપ્રવૃત્તિ બાબત નિશ્ચચ ઉપર આવતે જતે! હતે, 
અને આવી નવી વૈજ્ઞાનિક શેોધખેોળોનું કામકાજ છેડી, આમવર્ગની સેવાના 
કાય માં ઝ'પલાવ્યે જતો! હતે।. ૧૮૭૨માં તે સ્વિટ્ઝલે ડ-૬નીવાના આંતરરાષ્ટ્રીય 
મન્તૂર મહાજનને। સભ્ય થયો હતે. એ મ'ડળને સમાજવાદ તેને પૂરતે 
કાર્ચકર્‌ ન લાગ્યો, અને તેથી તે બીન્ન એક ઉદ્દામવાદી મ'ડળની પ્રવૃત્તિઓને 
અભ્યાસ કરી, રરિયા પાછે ફર્યો, અને કાંતિવાદી પ્રચારમાં પડયો. 
૧૮૭૪માં તેને પકડવામાં આવ્યો પણુ ૧૮૭૧માં નાસી [ટીને તે ઇંગ્લ ડ ગયો, 
તેમ જ ત્યાંથી સ્વિટ્ઝલે”ડ તેમ જ ક્રાન્સ વગેર દેશોમાં કાંતિવાદી મ'ડળેમાં 
કામ કરતો! અને સન્નઓ પામતે। પાછ ઇ'ગ્લ'ડ આવીને ૨હ્યો. ૬૯૧૭તી 
માચ્ચ્-કાંતિ પછી તે રશિયા પાછે! ગયો. સામ્યવાદ્દીઓની જીત પછી ક્રોપાટ્છીને 
મન્તૂરગર્ગની સરમુખત્યારશાહીને। વિરોધ કર્યો હતો ૬૧૯૨૧ માં તેના મૃત્યુ 
સુધી તે ૨શિયામાં જ ૨લ્રો. 

ક્રોપાટ્કીનના સિદ્ધાંતને “ સામ્યવાદી અશાજકવાદ' સાથે સરખાવી 
ચકાય. “ અરાજકવાટ ? એટલે અ*ધાધૂ'ધી એવો અથ નથી સમજવાને, પરતુ 
કોઈ પણુ પ્રકારની સ'ગઠિત રાજસત્તા --ભલે પછી તે લેકશ્ચરાહી હોય -- તેને 
ખદલે ૨1જસત્તા વિનાના સમાજની તે વાદ તરફેણુ કરે છે. વ્યક્તિઓ કોઈ 
નિયામક તત્ર વિના, કે લશ્કર -- અદાલલે -- કેદખાનાં -- કે કાયદાપોાથીઓ 
વિના, અરસપરસ સહાચવૃત્તિ અને સહકારની જ્ઞાવનાથી મળીને એક સમાજ 
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સ્થાપે. એવા અરાજક ત'ત્રતી સ્થાપનામાં સોટા ઉદ્યોગોની હસ્તી આડખીલીરૂપ 
ડ્ોવાથી તેણે તે ઉદ્યોગો નાબૂદ કરી, ઉત્પાદન માટે હાથઉદ્યોગો તરફ વળવાની 
ભલામણુ કરી છે. સહિયારી મિલકત નાનાં નાનાં ન્તૂથોના હાથમાં ૧હે; તેએ 
પાતાના સભ્યોના જીવનનિર્વાહ માટે નેઈતા પદ્ટાર્થો ઉત્પન્ન કરે અને તે પૂરતાં 
સ્વાશ્રયી ખને. શ્રમવિભાગને તે માનવન્તતનું મોઢામાં મોટું અનિટટ માનતે।. 
કોઈ ને કામના ખદલામાં નિશ્ચિત મન્નૂરી ન મળે, પરતુ તેની જરૂશ્યાત સ્ુજબ 
તેને નેઈતી વસ્તુઓ મળે, એવું તે કહેતે. 

તેના ન્નણીતા પુસ્તક “મ્યુચ્યુઅલ એઈડ 'નું “ સહાયવૃત્તિ* ” નામે 
ગુ”રાતી ભાષાંતર પ્રસિદ્ધ થયેલું છે. 

પા. ૪૨ : લેનિનઃ સામ્યવાદને સ'સ્થાપક અને રશિયાની ક્રાંતિને 
નેતા ૧૮૭૦માં જન્મ્યો હુતે.. કે।લેજના અધ્યાપકને। પુત્ર હાઈ, તેણે કાયદાને! 
અભ્યાસ કર્યો. તે માકસને કટ્ટર અતુયાયી હતે! રરિયાના સમાજવાદીઓના 
મવાલ પક્ષમાંથી જે ઉદ્દામવાદી વર્ગ ૨૯૦૩માં ખોલ્રોવિકોના નામથી જુદો 
પડયો, તેનો તે આગેવાન હુતો ૧૯૦૭થી ૧૯૧૭ સુધી તે દેરાનિકાલ થઈ ને 
પારીસ, વિચેના અને ગૂરીચમાં રલો. ૧૯૧૪ના યુદ્ધને સમાજવાદીઓએ 
' આપેલા ઢેકાને તેણે વખોડી કાઢયો. ૧૯૬૬ના માર્ચની રશિયાની કાંતિ પછી 
લેનિન રરિચામઈ પાછા ક્રી, કાંતિવાદ્દી નીતિને સક્રિય રીતે અનુસરવા માગતે। 
હતે. જમનોએ રરિચા તરફની નિરાંત ઇમ્છીને લેનિનને જર્મનીમાંથી પસાર 
કરી આપ્યો. લેનિન ૨૯૧૭માં પિટસ બગ પહેંચ્યો અને ત્યાં તેણે બોલ્શેવિક 
પક્ષની નેતાગીરી સ ભાળી. પછી ન્તમેલા આંતરવિમ્હને। ૧૯૨૧માં ખાલ્શેવિકોના 
વિજચમાં અ'ત આવ્યો. વચગાળામાં તેમણે “ કૉમ્યુનિસ્ટ ' (સામ્યવાદી » 
એવું નામ ધારણુ ક્યું હતું. ૨૯૨૩માં અતિશ્રમથી માંદો પડી તે નન્યુઆરીની 
૩૧મી તારીખે (૬૯૨૪ ) મરણુ પામ્યો. તેના ચરીરને દવાએ ભરી મોસ્કોમાં 
તેની સમાધિમાં દર્ચાન માટે કાયમ મૂકી શખવામાં આવ્યું છે. 

લેનિન માને છે કે, મૂડીવાદ વધતે। વધતે। મોટાં નેડાણે! અને સ ઘે.માં પરિ- 
ણુમે છે; અને પછી તેઓ રાન્ન્યત'ત્રને કાન પકડીને દોરે છે. પરિણામે નવાં બનરા 
અને કાચા માલનાં સ્થળે માટે સાઆશ્ત્યવાદ આવે છે. પછી જુદાં જુદાં સામ્રાજ્યો 
સે।ટા મોટા મૂડીદારોના સ્વાર્થ ખાતર જ એકખીન્ત સાથે અથડામણુમાં આવે 
છે. સામ્રાન્યવાદ એ મૂડીવાદની છેલ્લી ભૂમિકા છે. મૂડીવાદના ખધા આંતરિક 
વિરોધે. તેમાં પરાકાછઠાએ પહોંચે છે. તેઓ ભારે અને ભારે ક્ટોકટીએ તથા 
મહાયુદ્ધો રૂપે ફાઢી નીકળે છે; અને અ'તે મન્તૂરવર્ગની ક્રાંતિ મૂડીવાદને 
ઉથલાવી નાખી તેની જગાએ સમાજવાદ સ્થાપે છે. 


૬. અનુ? શ્રી. નરહુરિભાઈ પરીખ, પ્રેકાચક : નવજીવન કાર્યાલય, અમદાવાદ. 
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પોતાને મળતા મોટા નકાએામાંથી મોટા ઈન્તરદાર મૂડીદારા કુરાળ 
કામદારોને વધુ ને વુ પગારો આપતા ન્તય છે, અને એ પ્રમાણે મન્‍્તૂરવગ માં 
એક જુદ્દે ખાસ વગ" ઊભે! થતો ન્નચ છે, કે જે સમાજવાદી પક્ષો ઉપર 
પોતાનું વર્ચસ્વ પાથરી દઈ, તેમને સુધારણાના માર્ગોએ જ વાળી રાખવા 
માગે છે. સમાજવાદી હિલચાલમાં મવાલ અને જહાલ એવા બે વિભ્માગા 
પડવાનું આ કારણ જે. જ 

લેનિન માકસ ની પેઠે રાન્‍્ત્યત'ત્રને સત્તાધારી વગ'નું હથિયાર માને છે 
“ ભન્તૂરવર્ગે તેનો નાશ કરી, બોતાનું જુદુ' ત'ત્ર તેની જગાએ સ્થાપવું ન્નેઈ એ. 
પાર્લામે'ટ-પદ્દતિ પણુ મૂડીવાદી વર્ગની છૂપી સરમુખત્યારશાહી % જ. તેને 
ઉથલાવી તાખી તેની જગાએ સોવિયેટ રાજત'ત્રની, અર્થાત્‌ મન્તૂરવર્ગની ખુલ્લી 
સરમુખઃચારરાહીની સ્થાપના કરવી નેોઈએ. પછી જેમ જેમ વગ વિભ્ભાગા 
દૂર થતા જરો, અને સમાજવાદી સમાજમાં સામાન્ય સુખાકારી વધતી જશે, 
તેમ તેમ સામાજિક સ્થિતિ સુમેળભરી થતી જરે, અને પરિણામે મન્તૂરશાહી 
કોઈ પણુ રાજતત્ર વિનાન! સાચ! સાસ્‍્યવાદ્દી સમાજમાં રૂપાંતર પામરે. 

પા. ૫૦ સેપ્ન્ટેસેપ્રી, ડે।. સેશિયપઃ ૬૯૦૦ પહેલાં મેોન્ટેસોરી 
રીમ યમુનિવર્સિટીતા માતસિક રોગ-ચિકેત્સા તિભાગમાં મદદનીરા તરીકે કામ 
કરતાં હતાં, એ કામને અગે તે માતસિક રીતે ખેોડીલાં બાળકોના નિકટ 
પરિચયમાં આવ્યાં; અને એમાંથી તેમણું તેવાં બાળકોને કેળવવાની સેઝગ્તીન 
અને ઈટાર્ડની પદ્ધતિઓને! અભ્યાસ ક્યો. એ બાળકોને કેળવવામાં સેગ્વીત 
વગેરેની પદ્ધતિઓને! ઉપયોગ કરવામાં અને તેમાં આવશ્ષક ફેરફાર કરવામાં 
તેમણે ધ્યાનપાત્ર સકળના પ્રાપ્ત કરી. તેવાં માનસિક રીતે ખોડીલાં બાળકોની 
કેળવણી માટે, તેમણે ઇંદ્રિયોને કેળવવામાં મદદગાર થાય તેવાં વિપુલ સાધને! 
યોનનયાં અને વિકસાનાાં. તેમણુ પોતાના કામકાજ અગે ધણાં શાષણેુ। આપ્યાં, 
અને રોમની કેટલીક વસ્તીઓમાં પોતે ચર્‌ કરેલી કેટલીક નિશાળો, કે જેમને 
તે “આળમ'દિર' * કહેતા, તેમાં તેમણે ખોડીલાં નહીં એવાં સામાન્ય બાળકે! 
ઉપર પછુ પોતાની રિક્ષણુપદ્દધતિ અજમાવવા માંડી. થોડાં દરાકાં પહેલાં 
તેમની પદ્ધતિએ ધણાં દેશોમાં ભારે રસ પેદા કર્થો, અને તેનો ખહેળે પ્રચાર 
થયો. અમેશિકામાં પણુ જીદે જુદે ઠેકાણે ધણી મૅૉ.ન્ટેસેરી-રાળાએ। ઉધાડવામાં 
આવી. પર'તુ “એતસાઈકલેપીડિયા ઓક મૌડન એન્ન્યુકેશ્રન” માં મેડમ 
વિષેતે લેખ લખતાર્‌ મિ. એલ્મર હેરિસન વાઇલ્ડ્ઝ જણાવે છે તેમ, “ અવિકૃત 


* €॥11ત1ટા'ડ 110૫5૯5 : મૂળ સ'સ્કૃત ચાબ્દ “'મ'દિર' ગૃહ એ અથ 
પણુ ધરાવે છે; એ અથ માં તેને “'બાળમ'દિર' શખ્દમાં વાપરેલો ગણુવે। ન્નેઈ એ. 
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એવા સામાન્ય ખાળકેોની કેળવણીમાં તેમની પદ્ધતિ સકળ પુરવાર થઈ છે કે 
કેમ એ ર'કાસ્પદ્ટ વસ્તુ છે; અને સામાન્ય રીતે સોટા ભાગના અમેરિકન 
કેળવણીકારોએ ખોડવાળાં અસાધારણુ બાળકે! કે જેમનો વિકાસ ક ઠિત થયેલે 
છે, એ સિવાયનાં બાળકે! માટે તે પદ્ધતિનો અસ્વીકાર કયા છે.” 


મોન્ટેસોરી-શાળાનાં ખાળકેોની ઉમર અદીથી સાત સુધીની ગણાય જે. 
શાળામાં ટાઈમ-ટેબલ જેવી વસ્તુ હોતી નથી; પહેલેથી નકી કરેલા પાઠો કે 
વર્ગો જેવું પણુ હેતું નથી. દરેક બાળક્ને તે વખતે જે ગમતું હોય તે કરવામાં 
તે રોકાયું હાય છે. એક ખાબતથી તે ક'ટાળે એટલે ખીજને વળગે, પણ્‌ 
નવફું ન બેસી રહે. ખાળકે। મોટે ભાગે તે, આ પદ્ધતિનું જે ખાસ અગત્યનું 
અગ ગણાય છે તે સાધને। સાથેના વ્યાપારમાં લાગેલાં ૧૨ છે. એ સાધને 
એવી રીતે યોજવામાં આવેલાં હેય છે કે જેથી તેમની સાથે રમતાં જ 
બાળકો આપોઆપ નુદે શુદે પ્રકારે કેળવાતાં ન્તય છે. જેમ કે, તેમની ઇદ્રિયોની 
બાખતમાં, તેમના હાથના ઉપયોગની બાબતમાં, તેમની [હલચાલ ઉપર કાબૂ 
મેળવવામાં, પોતાતા રારી૨ ઉપર વ્યાપક કાબખૂ મેળવવામાં, નિરીક્ષણુ કરતાં 
શીખવામાં, તેમ જ લખતાં, વાંચતાં, ગણતાં શીખવાને। પાયો નાખવામાં ૪૦. 


મેડમ પણુ ર્સેો।ની પેઠે માને છે કે, “કટરત સાચુ કરતી હોય છે.” 
અને તેથી તે બાળક માટે સ'પૂર્ણું સ્વાત'ત્યની માગણી કરે છે; પરતુ ખીજ 
ખાળી તે તેની પ્રજૃત્તિની પસ'દગીને અમુક ખાસ વ્યાપાર પૂરતી જ મચાંદિત 
કરતાં ન્નય છે. તે કહે છે : ““આપ-કેળવણી ” એ જ એકમાત્ર સાચી કેળવણી 
છે; બાળકે પોતાને મનગમતી પ્રવૃત્તિ પસ'દ કરવી ન્નેઈએ, અને ખીજી 
ડખલગીરી વિના તે પ્રજૃસ્તિમાં રે!કાઈ રહેવું ન્નેઈ એ દરેક ખાળક પોતે પસદ 
કરેલાં સાધન સાથે રવત-ત્ર રીતે કામ કરે એવી આપેક્ષા રાખવામાં આવે છે; 
પરતુ મોન્ટેસોરી-સ!પનો અમુક નિશ્ચિત સ'ખ્યાનાં અને નિયત જ હોય છે, 
અને તેમના અમુક નિશ્ચિત રીતે જ ઉપયોગ કરી રાકાતો હોય છે. ક્ાોબેલે 
સૂચવેલી રમતે। અને પ્રજાતિઓ, કે જે બાળકના કલ્પનારાક્તિ, લાગણી અને 
સામાજિક સહકારની ખિલવણીમાં ઉપયોગી નીવ? છ, તેવી કોઈ વસ્તુના એમાં 
અબભ્રાવ દે'માય છે. ખાળકો। સહુકારમૂલક ફોઈ કાય માં ભેગાં કામ કરતાં તથી, અને 
શિક્ષક પણુ બાળકોની પ્રશૃતિઓમાં સાથીદાર કે ભાગીટ્દાર હોવાને બદલે માત્ર 
સાક્ષી હોય છે. તેથી કરીને આજની કેળવણીમાં જે સર્વોપરી છે એવા 
સામાજિક ઝાકનેો મેડમતી પદ્ધતિમાં અભાવ માથૂમ પડે છે. 


પા. ૫૦? “શ્રેપ્જેડટ?' મેથડ? ઈ સ.૬૯૦૦તા અરસામાં અમેરિકા 
દેશમાં હુત્રર-કારીગરીના રિક્ષણમાં કોઈ વસ્તુ શારીરિક મન્નૂરીથી તેચાર 
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કરવામાં કે ઉત્પત્ત કરવામાં આ શખ્ટ્ર વપરાતો હતે. ધીરે ધીરે એ ચખ્ટ્ 
એવી રિક્ષણુ-પ્રક્રિયા માટે વષરાતે। થયો કે જેમાં વિદ્યાથી'ને પસ'દ કરવાની, 
ચોજના કરવાની અને પોતાની પ્રવૃતિઓને દોરવાની તક મળે, તથા જેને અ'તે 
વિદ્યાથીએ એકાદ પ્રશ્ન-કોચડો-કે મુદ્દો પાર પાડચો હેય. 

હુવે તે।, કોઈ મુદ્દાસર ભણુતરનો એક એકમ, કે જેમાં નિશ્ચિત રીતે 
પ્રાસ કરી રાકાય તેવા છેડા હેય, અને જેને વિદ્યાથી જવનવ્યવહારને મળતી 
આવતી ઢબે યોજે અને પાર પાડે -- એવા ભણતરના એકમ માટે “પ્રોજેકટ 
ગ્રખ્દ્ટ વપરાતે। થયે! છે 

વિદ્યાથી પોતે એ '“પ્રોજેક્ટ' પસ'દ કરતે! હોવાથી, અથવા તે! પોતાની 
તરીકે તેને ખુશીથી સ્વીકારતો હોવાથી, એ આખી “પ્રોજેકટ' એક પ્રચોજનસર 
સર્‌ થાય છે, કે જે પ્રયોજન વિદ્યાર્થીનું પોતાનું હોય છે. વિદ્યાર્થી તે “પ્રોજેકટ'ને 
જીવન સાથે સ'બદ્ધ એવી એક સાચી પ્રવૃત્તિ તરીકે જીએ છે, કે જે સ્વય'- 
સ'પૂણું હોય છે, તથા તેમાં નિશ્ચિત અને ઇચ્છવા થોગ્ય લ્ય હેય છે. 
વળી વિદ્યાર્થી આખી પ્રવૃતિની આયોજના પોતે જ કરતે હોવાથી, તથા 
પોતાની પ્રવૃત્તિને પોતે જ દોરતે! હોવાથી, તેને સ્વત'ત્રતા મળે છે, તથા એ 
વસ્તુ એ પ્રેવૃત્તિને વધુ અગત્ય અપે છે. એ પદ્ધતિ વેચક્તિક વિલક્ષણતાએ। 
અને તફાવતોને। ખ્યાલ કરતી હોવાથી પણુ ઉપયોગી ગણાય છે. 

“પ્રોજે્કટ'થી આખો સ'પૂણુ અભ્યામક્રમ પૂરો પાડવો અશકચ જે. તેથી 
કરીને અભ્યાસક્રમમાં અમુક સોટા ખાલી ગાળાઓ રહી ન્તય છે, અને તેટલે 
અ'રી વિદ્યાર્થીને અગત્યનું શિક્ષણુ બાકી રહે છે. કેટલીક અનુત્પાદક પ્રજૃત્તિ 
થવી, કેટલેક સમય વ્યર્થ ખચોવે, અને ખાસ જરૂરની એવી પ્રૅકઠીસની 
ઊણુપ રહેવી, - એ ન્તેખમ પણુ તેમાં રહે છે. તયા એનાથી વિદાર્થીને જુદાં 
જુદા ક્ષેત્રોના વિષયોની એકત્રિત દૃષ્ટિ પ્રાપ્ત થતી નથી; અર્થાત્‌ તે જે જ્ઞાન 
મેળવે છે તે ચેતનાપૂણુ હોવા છતાં તૂટક તૂટક હોચ છે;-- આ તે પદ્ધતિ 
સામેની કેટલીક ઢીકાઓને। સાર છે. 

પા. ૫૦: ડેપ્હટન પ્લેન હેલન પાકહસ્ટે" ડોલ્ટન - મેસેચુસેટ્સ 
(અમેરિકા) ના શાળાત'ત્રમાં આ યોજના ૧૯૨૦ના અરસામાં દાખલ કરી. 

એ થેોજતાનું હાદ કામકાજના વીસ દિવસના મહિના માટે કરવાના 
કામોનો છાષપેલે। “ કૅ।ન્ટ્રાડટ ' - કરાર છે. એ કરાર કેઈ વિષયના એક મોટા 
વિભ્નાગને અનુલક્ષીને હોય છે. જેમ કે ભૂગોળના વિષચમાં ચીન દેશને! 
અભ્યાસ. એ આખા વિભાગના રજ કરી શકાય તેટલા ખ'3ે પાડવામાં 
આવ્યા હય છે. કેટલાક ખ'ડો માટે બે દિવસ આપવામાં આવ્યા હેય, તે! 
કોઈ ને માટે અધા દિવસ પણુ હોય. આ ખ'ડોમાં બતાવ્યું હોય છે કે, આ 
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આખતને અ'ગે જું વાંચવાનું છે, તેને અ'ગે ચા પ્રશ્નો હોઈ શકે, તેને માટેના 
નકશ્ચાઓ કયા ક્યા ન્તેઈએ, તથા લેખિત શું જું કામકાજ કરવાનું છે. એક 
કે બે ખડો પૂરા થાચ એટલે વિદ્યાથી નિરાળમાં રાખેલા આલેખમાં પોતાના 
નામ નીચે પોતે કરૈલા કામકાજને અહેવાલ ટાંકી આવે. આ રીતે વિદ્યાર્થી 
જે કાંઈ કરે તેની સાથે શિક્ષક માહિતગાર રહે છે. વિદ્યાથી' પાસે તે! પોતાને 
આલેખ હોય જ છે, એટલે દરેક વિષયમાં પોતે કેટલે સુધી આવ્યો છે, 
તેની તેને ન્નણુ રહે છે. 
શાળાના સમય દરમ્યાન વિદ્યાથી એક ઓરડામાંથી ખીન્ન ઓરડામાં 
જઈ શકે, અને પોતાની મરજી મુજખ એક વિષયમાં નેડાયેલે રહી શકે; ન્નેકે 
તે ખીન્ન વિષયો પ્રત્યે દુર્લક્ષ ન કરી શકે. વર્ગોનો સમય ન્નહેર કરતા ઘટ 
વગાડવાનું એમાં હેતું નથી. દરેક વગની નિચત બેઠકો અડવાડિયામાં એકાદ 
વાર ભરાય છે. એ સમય ચર્ચા વગેરે પાછળ તયા વર્ગના બધા વિદ્યાોથી”ઓનું 
ધ્યાન ખે'ચવા યોગ્ય અગત્યવાળી સામાન્ય બાબતે। પાછળ રેકવામાં આવે છે. 
પા. ૫૨: ચાર પદેપને। હેત્વાભાકસ $ અતુમાનમાં પક્ષ (જેમાં 
સામ્ય સિદ્ધ કરવાનું હચ ), સાધન (તે સાશ્ય સિદ્ધ કરવામાં સાધનભૂત 
થવું વાક્ય ), અને સાધ્ય એ ત્રણુ જ ખાખતે હેવી ન્નેઈ એ. પર'તુ સાધનનું 
પક્ષમાં કથન પાય ત્યાં તેના એક અથ હેય, અને વ્યાપ્તિમાં કથન યાય ત્યાં 
તેનો બીને અર્થ હેય, તો] વાસ્તવિક રીતે ત્યાં ચાર પદો માય છે. કારણ 
કે સાધન માટેના ચખ્ટ્રના ખે અથ થાય છે. આ સ્થિતિમાં સાચું અનુમાન 
થઈ ન શકે, માત્ર શબ્દછલથી અનુમાનનેો આભાસ થઈ શકે. કોઈ વખત 
વાચ્યાય ટ્વિઅમી' હોય, ત્યાં પણુ આ છળ થઈ શાકે. 
એક દાખલે :-- 
પ્રતાપસિ'હ મારો જમણે હાથ છે. 
મારો જમણું હાથ લૂલે છે. 
(માટે ) પ્રતાપાસ'હ પણુ લૂલે! છે. 
પા. ૫૭: કૃપ્શીવપ્દ: ૧૯૧૯માં મુસેલિનીએ ઇટાલીમાં સ્થાપેલી 
રાષ્ટીય હિલચાલ. તે રાખ્ટદ્નો મૂળ અર્થ “ભારો-સમૃહ-સ'હતિ થાય છે; 
અથાત્‌ સમૂહમાં મળીને ગૂઝવાથી વિગ્ચિષ્ટ તાકાત ઊભી થાય છે એવી ભાવના 
તેના શખ્ટ્ટાર્થમાં રહેલી છે. એ રાબ્દ તે પહેલાં ધણાં ઇટાલિયન ઉટ્ાામવાદ્ડી 
મ'ડળોેએ વાપરેલે; પર'તુ પછીની મુસોલિનીવાળી હિલચાલે તો “ સોટીઓ અને 
કુહાડી 'ના ભારાને મુદ્રા તરીકે સ્વીકારીને, એને સ ગઠિત લશ્કરી તાકાતના અર્ય માં 
ફેરવી નાખ્યો. એ હિલચાલને। કા્ય*ક્રમ રાપ્ટવાદી, સરમુખવ્યારીની સ્થાપનાવાળે, 
સાસ્યવાદ-વિરેધી, તથા પાર્લામેન્ટરી પદ્ધતિને પણુ ઇન્કારનાશે હતે।. ફાશીવાદ 


૧૪૧ સવેોદચયની કેળવણી 


પોતાને મૂડીવાદ પણુ નથી માનતો! કે સમાજવાદ પણુ નથી માનતો. તે 
અગત ખાનગી મિલકતની પ્રથાનો સ્વીકાર કરે છે, પણુ તેને રાજસત્તાની 
હફમત હેઠળ મૂકે છે. વર્ગવિગ્રહ કે ઔદ્યોગિક ઝધડાઓની સદ્ટ'તર ખ'ધી 
હેય છે. ઇટાલીમાં આ પક્ષને જ એકમાત્ર રાજકીય પક્ષ તરીકે રહેવા દેવામાં 
આવ્યો હતો, અને તેના સભ્યો બધી રીતે મુસેોલિનીની આજ્ઞા પાળવાને 
ખ'ધાતા. તેઓ કાળાં ખમીસ પહેરતા, અને તેમની ભાવના અને સ'ગઠન 
લશ્કરશાહી હતાં. ઇટાલીની પ્રન્‍્નની મહત્તા સાધવી એ તે પક્ષનું ધ્યેચબ'દુ હવું. 
યુવકમ'ડળોની કેળવણીનું આખુ' ત'ત્ર આ પક્ષના હાથમાં હતું. ૬ થી ૬૨ અને 
૧૨થી ૨૭ વષ ની ઉ'મર યતા સુધી કિરો।રે તેમ જ યુવાનોને તાલીમ આપવામાં 
આવતી; પછી ૧૮મે વરસે તેમને પક્ષમાં સામેલ કરવામાં આવતા, 1૯૨૭ના 
વર્ષ પછી, આ રીતનાં યુવકમ'ડળે! બહારથી કોઈ પણુ સભ્યની પક્ષમાં ભરતી 
કરવામાં આવી ન હતી. આ પક્ષની નીતિ સામાન્ય રીતે તાગરિકસ્વાત ત્યક 
વ્યક્તિસ્વાત'ત્યની વિરોધી તથા સરમુખવારશાહીવાળી કહેવાય 

પાદ ૧૦ : જેરેરસન, શૅપ્મસ (૬૭૪૩-૨૮૨૧) $ અમેરિકાનાં સ યુક્ત- 
રાન્ન્યોનો વશાથેલો પ્રસુખ. ૬૭૬૭માં ખારિસ્ટર થયા પછી સાત વષ તેણે 
વકીલાત કરી. ૧૭૭૫માં તેને વજ નિયા રાજ્ય તરક્થી પ્રતિનિધિ તરીકે કોગેસમાં 
મોકલવામાં આવ્યો. ત્યાં આઝાદીની નતહેરાતને! માટ જાગ તેણુ ધડયો હતે 
૧૭૭૯ અને ૧૭૮૦-૮૧ માં તે વર્જનિયાનેો ગવનર ચૂ'ટાયો હતે. ૧૭૮૪માં 
તેને અમેશિકન કમ્રેસતા પ્રધાત તરીકે કસ મોકલવામાં આવ્યો હતે. ૬૭૯૭માં 
તે અમેરિકાનો ઉપષમુખ ચૂટાયે!, તથા ૬૮૦૧ માં અને ૨૮૦૫માં એમ બે 
વાર પ્રણ્ુખ તરીકે ચૂ'ટાયથો. પોતાની નિવૃત્તિતાં છેલ્લાં વષામાં તેણે વર્જ નિયા 
યુનિવર્સિટીની સ્થાપના કરી હુતી. 

પપ ૧૨: ફેપ્સ્ટ્‌૧, વિલિચમ એડવડ (૧૮૧૮-૧૮૮૬)$ અ'મેજ 
રાજપુરુષ. તેનાં માબાપ ડવેકર સ'પ્રદાયનાં હતાં. ભરણી રહ્યા બાદ તેણે દારૂ 
ગાળવાના ધ'ધો સિદ્ધાંત ખાતર સ્વીકારવાની ના પાડી. પછી ત ઊનના ઉદ્યોગમાં 
પડચો. ૬૮૪૩-૪૭માં પોતાના પિતા સાથે તે આયલેન્ડના દુકાળવાળા ભાગોની 
મુલાકાતે ગયો. ત્યાંની અવદશા નઈ ને, આયલેન્ડ સાથેના ઇંગ્લૅન્ડના સખ'ધ 
ખાખત તેના વિચારે ધડાયા. રગ્બીતા સુપ્રસિદ્ધ ડો આર્નોલ્ડની પુત્રી સાથે 
૨૧૮૫૦ માં તે પરણ્યો. તે કવેકર ન હતી; તેથી ફેસ્ટરને પથ ખહાર મૂકવાનુ' 
ઠરાવવામાં આવ્યું. પર'તુ તે સન્‍્ન ક્રમાવવા જે લોકોને નીમવામાં આત્યા 
હતા, તેઓ તેના સાથે હાથ મિલાવી, ભિજબાનીમાં જ્નાગ લેવા જ બેસી 
ગયા ! ૬૮૫૮માં હિંદુરતાનના કરવેરા બાખત તેણુ ભાષણુ આપ્યું હવું. 
૧૮૬૮માં અલ રસેલના પ્રધાનમ'ડળમાં તે નાચબ મ'ત્રી નિમાયો. મતાધિકારના 
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વધારા કરતાં તેને આયલેન્ડ વગેરે હકૂમત હેઠળના પ્રદેશો।માં ગરીખાઈ ધટે અને 
પોતાના દેશમાં પણુ કૅળવાગીને પ્રચાર થાય એ મુદ્દાઓ માટે પ્રયત્ન કરવે। 
વધુ અમત્યતુ' લાગતું, ૨૮૬૭, ૨૮૧૮ માં વિરોાધપક્ષમાં હતે તે દરમ્યાન તેભને 
કેળવગી વિષચક ખે બિલ ર૨ત્તૂ કરેલાં. પછી ૧૮૭૦માં તેણે ઇગ્લે ડની રાષ્ટ્રીય 
કેળવણીની યોજના સરકાર તરફથી નકી કરીને પ્રાથમિક કેળવણીનું બિલ 
રૂ કરેલું. તે વખતે કેળવણીની ખાબતમાં મુખ્ય ઝરધડો એ હતે। કે, ઈંગ્લ'ડની 
રાષ્ટ્રીય કેળવણીનું સ્વરૂપ પાર્લોકિક રહેવું નનેઈ એ કે પાર્થિવ ખનવું ન્નેઈ એ. 
પા. ૬૩: કૉન્ફૂક્િયસ (ઈ. સ. પતે પપ૧થી ૪૮૭ ) $ ચીન દેશના 
સુપ્રસિદ્ધ મહર્ષિ તથા સ્મૃતિકાર. ચીની પ્રન્તતો સદાચાર અને ચિછાચાર 
ઘડવામાં તેમને કાળા મુખ્ય છે. તેમના સિદ્ધાંતોથી તેમતા પ્રત્યે આકર્ષાયેલા 
એક વિભ્ઞાગીય ચીની રાન્તએ તેમને એક શહેરની સુખાગીરી આપી. તે વખતે 
તેમણે રાજસત્તા અને પ્રન્‍્તના આપસ આપસના વ્યવહાર ખાબત એવી ઉત્તમ 
છઇણાલિકાબા સ્થાપી, અને તેમને પરિણામે રાજસત્તા તેમ જ પ્રેન્તતા વ્યવહાર 
અને ગુણે।માં અવે કલ્યાણકારી ફેરફાર યયે! કે, તેમતે પછી તે રાન્નના આખા 
મુલકમાં એક ખાતાના પ્રધાન બનાવવામાં આવ્યા. અલબત્ત પછીથી, રાજ- 
ખટપટી લેક્ષેએ રાન્નને વેશ્યા મારફત હાથમાં લઈ, તેમતે રજદરખબારમાંથી દૂર 
કર!વ્યા. ત્યાર ખાદ ઈ. સ. પૂવે' ૪૯૭થી ૪૮૩ સુધી તે આખા મુલકમાં ઠેર ડેર 
પાર્તાના રિષ્યમ'ડળી સાથે 3પદેરા આપતા ફર્યા અને એ રીતે ચીની પ્રશ્નના 
ઘડતરના પાયા નાખ્યા એ પ્રવાસ ૬રમ્યાન તેમને ન્ટતમ અનેક ભક્તો મળતા 
તેમ અનેક વિરોધીઓ તરકથી મુરકલીખઓ પણુ વેડવાની આવતી. પરતુ ચીની 
પ્રન્નમાં રિછટાચા૨ અને સદાચારની પ્રણાલી પ્રસ્‍થાપિત કરવા જ ન્તણે અવતરેલા 
તે મહષેએ એ કામ લગભગ છેવટ સુધી ચાલુ રાખ્યું. 
ગૌતમ ખુદ્ધની માફક કૉન્કૂરિયસ પણુ પરતત્ત્તતે લગતા કે પરજીવનને 
લગતા પ્રશ્નોની સરસા પણુ જતા નથી. તે નીતિધર્મની વાતે। જ લોકો આગળ 
મૂકે છે. અક જ પુરુષે આવી મોટો પ્રેન્નના ધડતરમાં આવે! મોટો ફાળો 
આપ્યો હોય, અને તે પણ્‌ કોઈ પણુ રાજસત્તા કે પરૃબળની મદદ વિના, 
એવા ખહુ એછા દાખલા જગતના ઇતિહાસમાં ન્તેવા મળે છે. 
પ૫. ૮૩$ પ્રે. જે'*્સ (૧૮૪૨-૨૯૧૦): અમેરિકાને! વિખ્યાત ક્લિસૂક્‌ 
તથા માનસચાાસ્રી. ૧૮૭૦માં હારવર્ડમાં એમ, ડી. ની દાકતરી પરીક્ષા પસાર 
કર્યા ખાદ ૬૮૭૨માં ત્યાં જ તે ચરીરપ્રથકરણુ વિદ્યાના અને રારીરવિદ્યાના 
અધ્યાપક તિમાયે. પરતુ પોતાતે પિતા પાસેથી મળેલ માનસ પ્રશ્નોને લગતી 
શેધખોળને પ્રેમ, સૂક્ષ્મ વિચારરાક્તિ, અને પોતાના વિચારોનું સ્રુર્તિદ્ટાચક 


જડ 


રીતે ચથાસ્થિત નિરૂપણ કરવાની મહારાક્તિ-- એ ખધાને કારણે તે ૬૮૮૦માં 


૧૪૮ સર્વાદયની કેળવષ્ષી 


ફ્લિસૂરીને! મદદતીરા અધ્યાપક તિમાયો. પછી ૧૮૮૫માં તે! તે ફ્લિસૂકીતે। 
અધ્યાપક જ નિમાયો. ૨૮૮૯માં તે માનસરાસ્્રનો અધ્યાપક નિમામે, અને 
૨૮૯૭-૧૯૦૭ સુધી પાછો ડ્લસૂદ્દીનો અધ્યાપક નિમાયો. “માનસશાસ્રના 
સિદ્ધાંતો! 'તે લગતું તેણે લખેકું પુસ્તક ભારે વખણાચું છે. તે ઉપરાત શ્રદ્ધા, 
અમરતા, ધર્માનુભવ, ઉપયોગિતાવાદ, સત્યની વ્યાખ્યા, વગેરેને લગતા અનેક 
વિચારપૂણ મત્રથેો તેણે લખ્યા છે તેને વારવાર ઇંગ્લ'ડમાં વ્યાખ્યાન માટે 
બોલાવવામાં આવતો, તધા ઇગ્લડ-યુરોપતી અનેક યુતિવસિટીએગએે તેને 
માનર્ડ ઉપાધિએ। એનાયત કરી હતી. 


